Leszabalyozva...

Kaposi Laszlo

Olyan dolgokkal foglalkozunk az alabbiakban, amelyek nagyon sokunk esetében nem tartoznak a kedvelt id6-
toltések kozé: oktatasra vonatkozo jogszabalyokkal, illetve azok alapjan vagy azokra hivatkozva késziilt és
megjeent tantervi dokumentumokkal. Mégis kérjiikk olvaséink kitartasat, tiirelmét, hiszen a szakteriiletiinket
érintd, fontos kérdésekrdl lesz szo.

Kezdjiik a sort a Nemzeti alaptanterv 2003 decemberében megjelentetett (j valtozataval. Ebben drdma és
tanc néven talalhatd meg a modositott, e sorok irdjanak véleménye szerint jelentds mértékben javitott valtozata
annak, ami régebben tdnc és drama volt. A javitashoz az Oktatasi Minisztérium (tovabbiakban: OM) egy id6
utan mar (amikor az addig hasznalt ,katasztrofa-valtozatot” egyszeriien kidobtak) a Tarsasagunk munkacso-
portja altal 2003 szeptemberében elkészitett szakanyagot vette alapul. Ez a tervezet a tirsadalmi véleménye-
zésnek nevezett hevenyészetten felépitett, de vehemensen lebonyolitott folyamat soran, illetve a hivatal fel6l ér-
kezett kéréseknek megfeleléen némiképp alakult, valtozott — foképp szerkesztésileg, tartalmilag kevésbé. Per-
sze azért ugy is: oktober elejére — jogos kérésre — tobb lett benne a mozgasos kovetelmény. Tervezetiink atment
mindenféle vitan, felkeriilt az OM honlapjara is: onnan még a tavalyi év végén is letdlthetd volt. A december-
ben kozzétett kormanyrendeletben a tarsadalmi vitan atment valtozathoz képest talalhattunk egy sor meglepe-
tést. Koztiik a drama és a tanc peremteriiletén elhelyezhetd, valamint a két szakteriilethez egyarant nem tartozo
tartalmakat is. Helyenként pedig sulyos szakmai hibakat. Az elébbire (a ,,peremre”) példa a szinhdz- és dra-
matorténeti események, alakok, korszakok beemelése a tananyagba. A drama, mint koztudott, barhonnan ve-
heti témait. Nyilvan veheti a szinhaztorténetbdl is. De talan jobban tenné, ha témait a gyerekek életébdl venné,
abbol a mikro- vagy éppen makrokornyezetb6l, amely egyértelmiien hatassal van rajuk. Talan még az is jobb
megoldas, ha a gyerekek altal latott filmek, altaluk olvasott konyvek feldolgozasaban segit a drama. Nyilvan
nem a tanuldi igényekre vezethet6 vissza az az elképzelés, hogy akadémikus tartalmakat hozo targyat kreal-
junk valamibél, ami jobb sorsra érdemes: a dramanak és a tancnak semmi sziiksége arra, hogy a tanuloknak
¢lvezetes tanulast lehetévé tevo targy vagy tevékenység helyett szinhaztorténeti elképzeléseket (ezen a téren
€bb6l van t6bb, nem a biztos tudasbol) illusztral6 6rakat hozzunk létre.

A kakukktojasok egy része, azok, amelyek sem a drama, sem a tanc teriiletéhez nem tartoznak, talan legin-
kabb a hagyomanyodrzéshez sorolhatok. Ezeket az utolsé pillanatban sikeriilt, mindenki hata mogott, becsem-
pészni az uj NAT-ba. llyen a hagyomdny szokdscselekményeinek megismerése és kiprobdlasa. Ez a szerfeett
,rugalmas’ meghatirozas (minden belefér) — ad absurdum — lehet6vé teszi azt is, hogy egyes iskolak vagy ta-
narok a drama és tanc helyett csak és kizarolag hagyomanyérzéssel foglalkozzanak. Sulyos hiba a liturgiak
beemdése (liturgiak megismerése): €z a témakor egyes intézményeknek megadja a lehetéséget arra, hogy a
drama helyett valami egészen mdssal foglalkozzanak. A XX. szazadi tarsastincok alaplépései megalomanias
tantervi eemre hivatkozva egész évben lehet tarsastancokkal foglalkozni, minden mast lecserélve. A tdvoli vi-
lagok dramatikus szertartdsai tétel esetén hasonlo a helyzet.

Tovabbi sulyos hiba az is, hogy kdtelezéen kel majd bizonyos tancokkal és népi jatékokkal foglalkozni.
llyen példaul a szatmari csardas, ami helyett akar mast, példanak okaért — s ez lenne az igazi megoldas — az
adott konkrét tajegységnek megfeleld, helyi tancokat lenne érdemes valasztani.

Hosszua és végiil sikeres kutaté munkat folytattunk annak érdekében, hogy kideritsiik, miként volt lehetséges
»belenytlni” egy szakmai anyagba, ami mar atment mindenféle vitan.! Ennek soran tudtuk meg azt is, hogy
nem csak az egyéni izlést elotérbe helyezo, a szakteriilettel nem tor6d6 partizanakciok, a hattérben miikodtet-
het6 kapcsolatok hatottak romboloan, hanem még a ,,technika 6rdoge” is elleniink dolgozott: a szatmari csar-
das csak példa kivant lenni, s amiatt keriilt be végiil kételez6 elemként a NAT-ba, mert a megjelenés elott ész-
ldt tipografiai hiba mar nem volt javithatd. A nyomdai hiba itt azt jelenti, hogy szakteriiletiinkre vonatko-
zoan hibdsan jelent meg a kormdnyrendelet! A nyomdai hiba miatt lett kotelez6 — a mar emlitett csardas
melett — a kovetkezé néhany témakor: a memoria- és koncentraciofejlesztd jatékok mogott csak példa kivant
lenni a mondokak, kiszamolok, talalos kérdések fdsorolas — vagyis ezek alkalmazasa nem kotelez6. Lehet he-
lyettiik példaul az utdbbi fejlesztési feladatra sokkal jobb dramajatékaink koziil valasztani. Sajnos, az sem de-
ril ki a kormanyrendeletb6l, hogy a magyar fouri tancok: a palotds megismerése témakor esetében a konkrét
tanc csak példa kivant lenni, vagyis nem kotelez6 a palotast tanulniuk didkjainknak. Jobb a helyzet, mert bar
tipografiailag rontott, de a szovegbdl egyértelmii a ,,pl.” jelolés miatt, hogy a 7-8. évfolyam anyagaban a forré

1 Kutatdsunk” eredményeirdl — varhatéan majus elején — egyesiiletiink honlapjan szamolunk be. (KL)



szék és a forumszinhdz konvencidé mellett sok mas forma is tanithato, hasonloképpen a 3-4. évfolyam anyaga-
ban nem kotelez6 a lakodalommal foglalkozni, mert csak példa.

A fentiek szerint némiképp lerontott, nyomdailag pedig kissé elrontott NAT-tal is jobban jartunk, mint
elédjével, amelyet ,,kulturilis mindenevé” volta eleve tanithatatlanna tett. Ez a tanterv nem akadalyozza
meg azt, hogy dramaorakat tartsunk, azt sem, hogy draman keresztiil tanitsunk...

Nem is a NAT-tal, inkdabb a kerettantervvel gyiilik meg a bajunk...

Rovid visszatekintés kdzelmultunkba: a NAT eredeti (1995-6s) valtozatahoz késziilt ,,sziikitésként és kotelez-
vényként” a 2000-ben megjelent tanterv, ami a kozoktatasban dolgozoknak a kerettantervet jelenti ma is. A ke-
rettantervet a NAT és a helyi tantervek kozé iktattak — ha akartuk, ha nem. Ez a dokumentum az akkor még
tanc és drama névre hallgato szakteriiletiink beemelésével engedte, hogy legylink, még o6raszamot is adott: ke-
vés évfolyamon, és foként nem ott, ahol elsdsorban kellett volna. De benne voltunk!

Az 4j NAT és a (majdani) uj helyi tantervek k6zé ma is késziilnek kerettantervek, mar nem kételezd erd-
vel, hanem valasztasi lehetéségként, afféle ajanlatként, javaslatként. Ma még csak 6tot lehet olvasni az OM
honlapjan, de — mivd ilyent késziteni barkinek jogaban all, egyeseknek pedig érdekiik is — szamuk minden bi-
zonnyal novekedni fog. Mint segitséget vehetjiik igénybe ezeket a helyi tanterv készitésénél — feltehetdleg
el6bb-utobb lesz belbliik par tucatnyi. A nagy kiilonbség: mig a 2000-ben megjelent kerettanterv jogszabdly
volt, a maiak egyike sem az. Eppen ezért nem kell elfogadni az ezekre torténd , hivatkozasokat”, példaul, ha
egy dramatanarnak azt mondja a fondke, hogy nem adhatunk neked 6nallo targyat, mert nincs hozza éraszam a
kerettantervben.

Erre pedig lesz eélyiink — ez mar az eddig megjelent kerettantervekbdl is jol lathato.

Ezek koziil a drama és tanc kovetelményeinek teljesitéséhez egyetlen kerettanterv rendel draszamot is: ezt a
Nemzeti Tankonyvkiadé munkacsoportja készitette. A pozitivumok végére értiink: ugyanis a drama és tanc te-
rilletén azt a sajatos megoldast valasztottak, hogy nem a NAT-ban megjeent kovetelményekhez irtak tantervet,
hanem rengeteg 1j tananyagot emeltek be. Feleslegesen! Ettol egy felhigitott, szakmailag zavarossa valt, sok
teriiletr6l Gsszeszedett(-vedett) halmaz jott 1étre, amihez képest a tervezés kiindulasi pontja (az, ami a NAT
2003-ban megjdent) koherensnek mindsithetd. Feltiintetnek a NAT-ban szereplé mondatokat, de jobbara va-
lami massal probalnak foglalkozni. Mintha ennek a tantervnek a készitéi nem ismernék igazabol a dramatani-
tas lehetOségeit és gyakorlatat, vagy lebecsiilik vagy csak nem szeretik ezt a szakteriiletet, mert [épten-nyomon
mashonnan szarmazoé anyaggal probaljak feltolteni a ,,kereteket”.

Az OM kerettantervi javaslata egyszertien kihagyja a dramat: papiron ugyan alarendeli a magyar nyelv és
irodalomnak, de gyakorlatilag meg sem jeleniti a NAT Altal el6irt kovetelményeket, avagy egyes évfolyamokon
azoknak legfeljebb csak téredékét. Azt is mondhatjuk, hogy ezzel a javaslattal az OM jogsérté magatartast
folytat, mégpedig éppen az altala kiadott Nemzeti alaptantervvel szemben...

Az OM honlapjan olvashato olyan kerettantervi javaslat is, amelyik a dramanak kb. 15 évvel ezel6tti meg-
kozelitését hozza: a szakteriilettel kapcsolatos nagy foku tajékozatlansag a szedett-vedett anyaghdl, a zavaros
fogalomhasznalatbol, de akar csak magabol a szakirodalmi jegyzEékbdl is jol lathatd (Humanisztikus koopera-
tiv tanulas, 1-4. évfolyam).

Van olyan kerettanterv, amelynek szerkesztéi a drama és tanc miveltségi teriiletbdl csak a tancot olvastak.
A MOZAIK névre hallgato kerettanterv meg sem probalja a NAT drama és tanc teriiletének kovetelményeit tel-
jesiteni. (Az imént mar felvetett jogsértésre kell utalnunk ismételten...) Kérdés, hogy mit lathattak bele azok a
szakértok, akik az OM honlapjan torténd kozzétételig megnézték ezt a tantervet. Zarojel nélkiil jegyezziik meg:
az OKNT-nek? is véleményeznie kell a kihirdetés el6tt a kerettanterveket... A jeles szakemberekbdl allo testii-
let munkajat nem a legjobb megvilagitasba helyezi, ha a szakmaisagot (teriiletiinkon mindenképpen!) mell6z6
tantervreis rabolint a ,,tomegtermelés™ jegyében.3

Az utobbi két kerettanterv masként integralja a drama és tancot, mint az OM tanterve. Az elsdként emlitett
foként egy oOrakerettel nem bird ,tantargyba”, az Egyuttmiikodésbe teszi be a dramas tartalmak egyikét-
masikat, mig a masodikként emlitett tanterv egy 0sszmiivészeti jellegli targyon beliil ad a kovetelmények telje-
sitéséhez nem megfeleld draszamot. Szakteriiletiink bedaralasanak, felorlésének ezen valtozataival sem jarunk
jobban — a viszonyitasi alapot mar emlitettiik, amikor a ,,nagy testvér” nyel le minket.

2 Orszagos Koznevelési Tanacs sajat ad hoc bizottsaganak — szakért6i jelentésekre alapuld — €lGterjesztése alapjan tamogatja vagy
utasitja el egyes kerettantervek kihirdetését — ezt olvashattuk a Kéznevelés 2004. aprilis 9-i Szamaban.

3 Erdekesnek tiinik a testiilet szerepe a NAT 2003 drama és tanc részének elfogadasakor is (lattak, olvastak?) — ezzel kapcsolatban
tovabbi informaciokkal szolgalunk az €l6z6 labjegyzetben jelzett idSpontban és helyen.
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Alnaiv a kérdés: Mikor fognak végre tiltakozni a magyar szakosok — akdr intézményesen, hiszen van or-
szdgos szervezetiik(!) —, hogy oket nem képezték ki a dramatanitisra? Mikor mondjak a hozzd nem értésre
hivatkozva, hogy kiszonik, nem kérik a drama és tinc oraszamadt? A magyaros kollégak koziil szép szam-
mal vettek mar részt a pedagbgus-tovabbképzések kiilonbozo keretei kozott dramapedagogiai tanfolyamokon,
szakiranyu képzéseken. Nem roluk szolunk akkor, amikor azt allitjuk, hogy ha a magyaros kollégak dltaldban
értenek a dramapedagogiahoz, akkor vagy sziiletésiiktdl fogva igy van ez (érdekes adalék lehet a biologusok-
nak-pszichologusoknak), avagy tanulniuk kellett a dramapedagogia stratégiait és technikait a tanarképzés in-
tézményeiben (legalabb 120 draban, mint kdzismert, ennyi biztosan kell az alapmiiveltséghez). Tessék monda-
ni, ma melyik tanarképzo intézmény késziti fel az alapszakos képzés soran a magyartanarokat a NAT drama
¢és tanc miiveltségi teriiletében megfogalmazott kovetelmények teljesitésére?

Feltételezhetd, hogy a késébb kihirdetésre keriilé kerettantervek sem ,,kinaljak majd talcan” az 6raszamot a
drama és tanchoz. Ha az iskola vezetése nem kivan sokat foglalkozni a helyi tanterv éppen esedékes valtozata-
nak ekészitésével, akkor varhato, hogy kényelmi okokbol (,,legylink mar tal rajta!”), a helyi vitakat valame-
lyest csokkentve is felvallalja valamelyik ,,kész alkotast”. Sajnalatos médon van ra esélyiink, hogy ahol nem
elég nagy az adott intézményben dolgozé dramatanar érdekérvényesitd ereje, ott nem kap majd 6nallo orakere-
tet a drama.

Ez nagy baj, nem kéne hagyni ennek bekévetkeztét. JO lenne észrevétetni helyben, az adott ,,végvarban”,
hogy sok olyan problémat, amit masok csak észlelni tudnak, azt a dramatanar kezelni is képes a maga tudo-
Mmanyaval!

Ha nem tudjuk elérni, hogy onallo orakerettel tanithassunk draman keresztiil, akkor még mindig nagyon sok
formaban lehet legalisan jelen a drama a kozoktatasban.

A drama megjelenhet egy sor olyan teriileten, amit a NAT 1j valtozata preferal... Ennek kapcsan jegyezziik
meg, hogy az utdbbi idékben két ellentétes tendecia lathaté a drama, a dramatikus modszerek alkalmazasa (és
nem alkalmazasa) kapcsan. Ugy tiinik, mintha bizonyos teriileteken a médszertanosoknak nem is lenne mas
,0j” Otlete, minthogy szituacios jaték vagy vita formajaban dolgoztatnak fel tananyagot. Ha megnézziik az 0j
NAT bevezetésére kiadott jogszabalyt, akkor ott kiemelten is megtalalhato:

...a helyi tantervnek biztositania kell, hogy a tanulok életkorahoz, az egyes tantargyak sajatossagaihoz igazodva a ta-
nulék elsajatithassak az egészségfejlesztéssel, a fogyasztovédelemmel, a kdrnyezetvédelemmel, a kdzlekedésre neve-
léssel, a tarsadalmi blinmegeldzéssel, az aldozatta valassal, az erészakmentes konfliktuskezeld technikakkal 6sszeflig-
g6 ismereteket...

Nos, mindegyik teriilet megkapta az OM honlapjan a maga segédletét, ezekben dramatikus modszerek rend-
re szerepelnek. A masik tendencia: bizonyos ,,régi-uj” teriileteken, ahol a médszertan mint olyan jéforman nem
is létezik, s amelyeket a draman keresztiil élményszeriien és érvényesen lehetne tanitani, feltehet6leg rosszul
felfogott, 6nés érdekbdl, nem vesznek tudomast a dramatikus modszerekr6l. Ilyen példanak okaért az ember-
ismeret Vagy az etika tanitasa, de talan még a mozgdképkultura és médiaismeret iS.

Es akkor most nem is beszéltiink a szakértéi dramardl (teszi ezt a késébbiekben Ledéné Dolmény Maria és
Szauder Erik irasa?), vagy az erde iskolakhoz hasonldan szervezhetd dramas taborokrol — ilyen a kivaloan
Miikddé Impulzus-tabor, ahol ha nem is tanévig, évekig tartd folyamatban (az lenne a legjobb!), de a ,,dozis
szintjére” eljutod blokkokban lehet dolgozni a tanulokkal.

Nem adjuk fdl...

Az alabbiakban rovid idézetek olvashatok a vonatkozo jogszabalybol. A forras a Nemzeti alaptanterv ki-
adasarodl, bevezetésérdl és alkalmazasardl szolo kormanyrendelet.> Kezdjiik azzal, ami a helyi tantervek és a
kerettantervek fentiekben vazolt viszonyat rogziti:

2.§

(1) Az iskola pedagogiai programot, és annak részeként — a (2) bekezdésben meghatarozott kivétellel — az e rendelet
mellékleteként kiadott Nemzeti alaptanterv alapjan helyi tantervet készit, vagy az ilyen modon készitett helyi tantervek
kozil valaszt, és azt épiti be helyi tantervként a pedagdgiai programjaba. Az iskola az oktatasi miniszter altal kiadott
kerettantervek alapjan is elkészitheti helyi tantervét, illetve a kerettantervet is beépitheti helyi tantervként a pedagégi-

4 Ld. lapunk 8-11. oldalat!
5 Szdma: 243/2003. (XIL17.)



ai programjaba. Az iskola a helyi tanterv elkészitésénél felhasznalhatja az oktatasi miniszter altal a kozoktatasrol szo-
16 torvény 95. §-a (1) bekezdésnek j) pontja alapjan kiadott oktatasi programokat (pedagégiai rendszereket) is.

Az itt kovetkez6 idézetek a hataridokre vonatkoznak: lathatd, hogy bizonyos iskolafokokon, illetve évfolyam-
okon még raériink, megvarhatjuk azt, hogy késziiljenek jobb kerettantervek, avagy tobb id6t szanhatunk a sajat
valtozat elkészitésére:

11.§

(1) Az iskolak 2004. junius 30-ig fellilvizsgaljak pedagdgiai programjukat és megkuildik a fenntart6 részére. A feliil-
vizsgélatnak — a (2)-(4) bekezdésben meghatarozott kivétellel - ki kell terjednie az iskola nevelési programjara és he-
lyi tantervére.

(2) Az éltalanos iskolak — az otodik-nyolcadik évfolyamok tekintetében — a helyi tantervik felilvizsgélatat és a fenn-
tarto részére torténd megkuldését 2005. junius 30-aig is elvégezhetik.

(3) A kozépiskolaknak és a szakiskolaknak a pedagdgiai programjuk fellilvizsgalatat az (1) bekezdésben meghataro-
zott idépontig a kdzoktatasrdl szol6 torvény 48. § (1) bekezdés b) pont hatodik-hetedik gondolatjelében, tovabba (3)-
(4) bekezdésében szabalyozott korben, helyi tantervik teljes feltlvizsgalatat pedig 2011. junius 30-aig kell elvégezni-
uk és a fenntartd részére megkildenitik. A helyi tanterv teljes felillvizsgalatat a hat évfolyamos gimnaziumoknak
2009. junius 30-aig, a nyolc évfolyamos gimnéziumoknak 2007. junius 30-aig kell elvégeznitk.

(4) A hat és nyolc évfolyammal miikédé gimnaziumok 2005. junius 30-ig elkészithetik a helyi tanterviik feltilvizsgalatat
oly médon, hogy biztositjak az egyes iskolai évfolyamok tananyaganak és kdvetelményeinek egymasra éplilését, és
az igy elkészUlt helyi tantervet 2006. szeptember 1-jét6l alkalmazhatjak.

(5) A fenntartd a kozoktatasrol szolo torvény 129. §-anak (6) bekezdésében foglaltak alapjan az (1)-(4) bekezdésben
meghatarozottaktdl eltérd idépontot allapithat meg.

(7) A helyi tanterv bevezetése az altalanos iskola elsé évfolyaman kezdédik 2004. szeptember 1-jén, ezt kdvetden
felmend rendszerben a tdbbi iskolai évfolyamon.

(8) A kdzoktatasrdl szdlé torvény 48. § (1) bekezdés b) pontjanak nyolcadik gondolatjelében, tovabba a (3)-(4) be-
kezdésében meghatarozottak bevezetése valamennyi iskola, valamennyi évfolyaman a 2004/2005. tanévtdl kezd6-
dden kotelezd. A kdzépszintli érettségi vizsga témakdrei alapjan a 2004/2005. tanitasi évben kell érettségi vizsgat
szervezni.

(9) A tébbcélu intézmény keretében miikdd altalanos iskola és kdzépiskola kdzdsen kidolgozott, egyméasra épiild
helyi tanterve a 2004/2005. tanévben az 6todik évfolyamon is bevezethetd, feltéve, hogy a kdzépiskolai tanulmanyok
folytatasa az altaldnos iskola valamennyi tanuléja részére biztositott. E rendelkezések alkalmazhaték akkor is, ha a
kdzépiskola egy vagy tobb altalénos iskolaval megallapodast kot, amelynek keretei koz6tt biztositjak az altalanos is-
kola minden tanuldja részére, hogy tanulmanyait a kozépiskolaban folytathatja.

(10) Az e rendelet 3-10. §-aban foglaltak alkalmazésa — a (11) bekezdés kivételével — 2004. szeptember 1-jét6l az is-
kola valamennyi évfolyaméan kotelezd.

* %

Dramai lehetoségeink

Piispoki Péter
I.

»A hazai és nemzetkozi merések (PISA, MONITOR, IEA, SIALS stb.) eredményei egyarant azt jelzik,
hogy a kézoktatas alapozo iddszaka, az alapkészségek fejlesztése komoly probléemdkat mutat. ...A nevele-
si-oktatasi célok ujragondoldsa és a tanitdsi-tanuldsi gyakorlat sordan a kiilonbézo tanulasi eredmények
(tudasok, ismeretek, képességek, készségek, attitiidok és aspirdciok) kivanatos egyensulyanak megterem-
tesére kell torekedni. A nevelési-oktatasi célok kijelélése sordan el kell érni, hogy kelld hangsulyt kapjanak
a kovetkezé kulcskompetenciak: tanuldsi technikak, intelligens tanulds, alkalmazo tudas, eszkozjellegii



kompetenciak, szocidlis kompetenciak, értekorientacio... [Ez] feltételezi az iskolak és a pedagogusok
modszertani kulturdjanak atfogo megujitasat. Tobbek kozott ezt szolgadlja... az iskolai szintii pedagogiai
innovdciok és a sikeres gyakorlatok elterjesztésének a tamogatasa...”

A fenti sorok az Oktatasi Minisztérium kozéptavi kozoktatas-fejlesztési stratégidja cimii dokumentumbol
szarmaznak (1d. www.om.hu) — szervesen illeszkedve az oktataspolitika egyéb dokumentumainak kinyilatkoz-
tatasaihoz, illetve az utdbbi évek pedagdgiai innovacidt szolgdlo palyazati kiirdsaihoz. A KOMA XLIX. szamu,
a tanuldi kulcskompetencidk fejlesztésére Kiirt palyazata példaul igy fogalmaz:

., ...d4 palydazatok koncepciojat ugy kell kialakitani, hogy az ismeretszerzés, a készség- és képességfejlesz-
tés, valamint a hatékony megismerési folyamathoz nélkiilozhetetlen értelmi, érzelmi és motivdcios ténye-
z0k fejlesztése egyiittesen torténhessen meg. Ehhez a valtozo életkorokhoz szabott, élményszerii — élmény-
szerz6 — modszerek alkalmazdsdara van sziikség. Ilyen modon kell a tamogatast igényld szakmai tervnek
integralt modon mindharom fejlesztési teriilet feladataibol részt vallalnia: 1. A gondolkodas fejlesztése,
2. A megismereési képessegek fejlesztése, 3. A személyes értékek tudatositasa, a tanulast segité érzelmi és
motivacios tenyezok megerdsitese.

A Kuratorium elsésorban a tanulokat életszerti és élményszerii személyes tapasztalatokhoz juttato peda-
gogiai modszerek (pl. kiserletezés, szituacios jaték, onkifejezési lehetdséget ado tevékenységek, projekt-
munka, alkototabor, palyamunkak) kidolgozasat kivanja osztondijjal tamogatni.

Mindeme politikai-oktatasiranyitasi elszanas ellenére az oktatasban nem érezni az uj szemléletii, kompetencia-
alapu tanitasi-tanulasi gyakorlat attorését. A kozoktatas allapotat évrdl évre legatfogobban elemzd Jelentés a
magyar kozoktatdsrol cimii kutatasi anyagban a kovetkezoket ol vashatjuk:

., ...a tanitasi gyakorlat szintjén nem tortént érdemi alkalmazkodas a tarsadalmi, gazdasagi, munkaerd-
piaci valtozasokhoz (Kerber, 2002). Pedig a pedagogusok maguk is érzékelik, hogy az élethosszig tarto
tanulas szempontjabol kiemelkedo fontossagu kulcskompetenciak, tudasok, készségek iskolai fejlesztése, a
tanulok felkésziiltsége elmarad az elvart és altaluk is kivanatosnak tartott szinttol. (...) a tartalmi, mod-
szertani megujulds elmaradasanak — az ellentmonddsos tartalmi szabalyozds mellett — dontden szemléleti
okai vannak, mint példaul a tanitasra, ismeretdtaddsra, az elméletre valo koncentrdlds tovabbélese a ta-
nulassal, képességfejlesztéssel (a tanulasi képességek fejlesztésével), a gyakorlati orientdcioval szem-
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ben”.

Pedig a tarsadalmi elvarasok egyre erésebben fogalmazzak meg egy 0j szemléletii oktatasi gyakorlat sziiksé-
gességét. Néhany évvel ezel6tt egy szakmai beszélgetés soran Fischer Gyorgy, a Gallup Kozvéleménykutato
Intézet igazgatohelyettese, illetve Fodor Istvan, az Ericsson Magyarorszag Rt. elnok-vezérigazgatdja a kovet-
kezéket mondtak:

Az a fajta iskola, amely szazotven-kétszaz éven dt képes volt a relevans tudas atadasdra, mara egyre ke-
véshé mitkodik. (...) Irni, olvasni persze még mindig az iskoldban tanulunk meg, de a modern tarsadalom
mitkédése szempontjabol fontos ismeretek zomének atadasara nem alkalmas a mai iskola.”

. ...Az iskolanak nem tudassal rendelkezd didkot kell kibocsatania, hanem tdajékozottat, érdeklodot.
Ugyanis, ha tajékozott, ha érdeklodo, az informdcios tarsadalomban a sziikséges tudas zémét énalléan
meg tudja szerezni.”

Mindezeket a dokumentumokat egymas mellett 1atva a dramapedagogusban egyetlen fokuszba stirlisodik az
alnaiv csodalkozas: Mi kell még ahhoz, hogy az oktatdsiranyitas és a pedagogusképzés felismerje a drama-
pedagogia kulcsszerepét a kozéptavii kozoktatas-fejlesztési stratégia megvalositasaban?

I1.

Fantaziajatékok soran gyakran eljatszom a gondolattal, hogy a dramapedagogus szakma és mas, interaktiv
kommunikaciés technikakra alapozo pedagogiak képviseldi izzo mithelyvitak soran kalapaljak acélossa azokat
a szakmai programokat, amelyeket az egymast valtd kormanyok oktatasiranyitoi k6zos akarattal rendeltek
meg, hogy sok-sok évnyi varakozas utan, a lexikongyarté oktatasi hagyomany béklyoitol megszabadulva, vég-
re valoban korszertivé, 6romtelivé és sikeressé valhasson a magyar oktatas. Latom, ahogy a programok elké-
sziilnek, az erre forditott kozponti pénzekbdl tanarok tizezrei ismerik meg egy 0j szemléletdl, tanarnak, didknak
kozos élményt add pedagdgia alapjait. Latom, ahogy az ez 1 szellemiségli pedagogia athatja a tanitas hétkoz-
napjait: latom az irodalomrdl vitazo, angolul, németiil 6nfeledten karattyold, erkolesi kérdésekrdl dramai
csendben emélked6, nemzeti identitasukat 1élekben atéld, szoban, képben, mozdulatban kifgezni tudd diako-
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kat... Aztan vége a relaxacionak, és eléttem az uj NAT. Nézem jobbrol, nézem balrél, és latolgatom, hogy va-
jon mi lesz a DRAMA ES TANC sorsa ebben az 4j éraban.
A dokumentum altalanos elveit olvasva bizakodo is lehetek:

A NAT-ban képviselt értékek, az egységes, alapveté kévetelmények és az ezekre épiild differencidlas
egyarant azt a célt szolgaljak, hogy a tanulok — adottsagaikkal, fejlodésiikkel, iskolai és iskolan kiviili ta-
nulasukkal, egyéb tevékenységeikkel, szervezett és spontdn tapasztalataikkal osszhangban — minél telje-
sebben bontakoztathassak ki személyiségiiket.

A kiilonbozo ismeretek elsajatitasa eszkéz a tanulok értelmi, 6nallo ismeretszerzési, kommunikacios, cse-
lekvési képességeinek a kialakitasahoz, fejlesztéséhez...”

A bevezetd fejezet olyan altalanos kovetelményeket is megfogalmaz, amelyeknek at kell hatniuk az oktatas
egészét:

o hon- és népismeret,

o kapcsolodas Eurdopdhoz és a nagyvilaghoz,

o kornyezeti nevelés,

o  kommunikacios kultura,

o ftesti és lelki egészség,

o tanuldas,

e pdalyaorientacio.

A kommunikacios kultira kovetelményének értelmezése, pedig mintha egyenesen nekiink szolna:

., A kommunikacios kultura a megismerést, a tanuldst, a tudast, az emberi kapcsolatokat, az egyiittmiiko-
dést, a tarsadalmi érintkezést szolgadlo informdaciok felfogasa, megértése, szelektalasa, elemzése, értekelé-
se, felhasznalasa, kozvetitése, alkotasa. Osszetevdi a szimbolikus (verbalis, matematikai) jelek utjan tor-
ténd, a keépi, valamint a mozgdsban, a tevékenységben, a magatartasban megnyilvanulo kommunikdcio
képességei. Beletartozik ezekbe a metakommunikacio (a tekintet, a gesztusok, a testtartdas, a hanghordo-
zas, a mozgastér) alkalmazasanak az ismerete is.

A kommunikdcios kultiura részben a miiveltség, a tudas alapja, részben az egyén szocializdaciojanak, a
tarsadalmi érintkezésnek, az egyéni és kozosségi érdek érvényesitésének, egymas megértésenek, elfogada-
sanak, megbecsiilésének donto tényezdje. Kozéppontjaban az ondllo ismeretszerzés, véleményformdlds és
-kifejezes, a vélemények, érvek kifejtésének, értelmezésének, megvédésének a képességei dallnak. Mindezek
elsdsorban az anyanyelv minél teljesebb értékii ismeretét kivanjak*...”

Ismert, hogy a NAT miveltségteriileteinek — igy a Miivészetek — tartalmat a helyi tantervekben kel az iskola-
ban oktatott tantargyak tantargyi programjaba illeszteni. Ez akar 6romhir is lehetne, hiszen egyrészt az isko-
laknak lehet6ségiik van a drama és tanc 6nalld targyként valo megjelenitésére, masrészt a fentebb sorolt altala-
nos kovetelmények is sugalljak egy komplex, tantargy feletti nevelési szemlélet meggyokereztetését az oktato-
nevelé6 munkaban, és mint tudjuk, tobbek kozott ez a komplexitas a dramatikus nevelés egyik sajatja.

Csak az a csillaggal jelolt utolsé mondat ne lenne! Mert ez azt sugallja, ami mar egyszer bekovetkezett. A
kiilonboz6 targyak ,,integraljak” a miivészeteket, majd a hétkoznapok taposémalmaban észrevétleniil eltéinnek
a benniik képviselt tartalmak is. Arulkodé példaja ennek a folyamatnak az OM altal javasolt kerettanterv,
amelyben mar nem jelenik meg a DRAMA ES TANC!

Ezért meg kell keresniink azokat a lehetoségeket, amelyeket nem érint a ,,fotargyak” offenzivaja. Ilyen
teriilet lehet az ember és tarsadalom miiveltségi teriilet, illetve ezen beliil az emberismeret — vagy ahogy
az OM Kkerettantervi javaslata nevezi: etika.

A NAT vonatkozo fejezete a kovetkez6kben hatarozza meg a teriilet céljat és feladatat:

A tarsadalmi tapasztalatok és ismeretek megszerzésében az alsobb évfolyamokon a jatékoknak, a konk-
rét szitudcioknak, az életszerii helyzeteknek van kitiintetett szerepiik. A felsébb évfolyamokon fokozatosan
eldtérbe keriil a vita, a politikai-tarsadalmi-gazdasagi mozgasok és valtozasok figyelemmel kisérése, az
egyéni vélemények megfogalmazasa, az iskolai kozéletben valo aktiv részvétel, a demokratikus polgari lét
magatartasformdinak kialakitasa.

A fejlesztés kiemelt teriiletei: a személyiség tiszteletére nevelés, a nemzeti és dallampolgari tudat erdsitése,
a szocialis érzékenység, az életkornak megfelel6 tarsadalmi problémak iranti nyitottsag, a kérnyezetért
érzett feleldsseg, a mas kulturdakkal szembeni tolerancia, a humadnus, értékeket védd magatartas fejleszté-



se, a demokratikus intézményrendszer hasznadlatahoz sziikséges ismereteket és készségeket megalapozo
készségek és képességek kialakitdasa”.

A targy a torténelemmel és az allampolgari ismeretekkel van egy blokkban, de azoktdl eltérd tartalmakat foglal
magaban:
pszichikus miikédésiink, személyiségiink, gondolkodads, kommunikdcio, tanulds, az emberi szellem, az em-
ber mint értékeld lény, az ember mint erkolcsi lény, mozgatoink, az egyes ember fejlodése, kapcsolatok,
nemiség, szerelem, hazassdg, kozosség és tarsadalom, értékrendek és erkolcsok, bizalom, remény, bol-
dogsag, iinnep, szépség, rend és szabadsag, élet és haldl, hit és vallds

Az altalanos fejlesztési kovetelmények kozott — tobbek kozott — a kovetkezdket olvashatjuk:

o Ldssa arnyaltan az embereket, tudja megkiilonbéztetni a biint a biinéstdl, elemezze masok és onmaga
hibas és jo dontéseit.

o [smerje fel, hogy & és masok kiert, miért, miben és mennyiben felelések.

o Legyen tisztaban a rokoni és barati kapcsolatok értékeével.

o Becsiilje az emberi élet és a természet értékeit, tudjon érvelni mellettiik.

e Ertse, miért van sziikség az alapvetd magatartdsi szabdlyok megtartisara.

o Torekedjen a konfliktusok feloldasara.

o Tudja indokolni az egyének viselkedését adott szituacioban.

o FErtse, hogy az emberek az eseményeket és a valtozdsokat kiilonbozéképpen érzékelik és értékelik.

o Ertse, hogy a személyek és csoportok cselekedeteit helyzetiik, érdekiik és az adott szitudcié hogyan be-
folyasolja.

o Konkrét esetekben tudjon kiilonbséget tenni a ,,jo” és a ,,vossz” kozott.

o Legyen tudataban annak, hogy az egyes emberek vagy kozosségek szamara elonyos események masok
részere hatranyosak lehetnek.

o Legyen képes a tobbségi és kisebbségi vélemény dsszehasonlitisdra és értékelésére, a kisebbségi vé-
lemény figyelembevételére.

A megfogal mazasok mogott lehetetlen nem raérezni a dramai torténetekre...
Befegjezésiil a fentebb felsorolt tananyagtartalmak koziil hdrmat idézek részletesen.

Az ember mint erkolcsi lény
Tananyag: Vilasztds és dontés, szandék és tett. A rossz, a hibdzdas és a biin (a valamiben biinGs és a rossz
ember, ahibazo és a bintz6, blinGs rendszerek). Az erkilesos cselekedet (jot jOl). Az erények.

Képességek, kompetenciak: Legyen képes fontos helyzetekben a vilasztasi lehetoségek mérlegelésére;
felismerni, indokolni mdsok és onmaga hibas és jo dontéseit. Kiilonbozé élethelyzeteket elemezve vazoljon
fel kiilonb6z6 valasztasi lehetéségeket, indokolja meg a dontések helyességét vagy hibassagat.

Minimalis teljesitmény: A vailasztas és a dontés, a szandék és a tett kiilonbségei. Tudja, hogy az emberek
mast és mast tartanak jonak és rossznak, valamint azt is, hogy sokféle értckben és normaban megegyez-
nek.

Mozgatdink

Tananyag: Meghatdrozottsagaink, gyokereink. Vagy, sziikséglet, lehetGség, akards, siker, igény. Erdekek,
értékek, normak. Beallitodas, magatartas és viselkedés. Nyitottsag, empatia és tolerancia. Eloitélet és
elditeletes viselkedés. Szandék, tudatossag, célok.

Képességek, kompetenciak: Legyen képes felfedezi a kiilonbozd viselkedések és dontések mégott meghu-
z0do6 mozgatdkat.

Minimalis teljesitmény: Fontos mozgatok (sziikséglet, érdek, lelkiismeret).

Kapcsolatok

Tananyag: Alapvetd kapcsolatok (viszony a targyakhoz, az él6lényekhez, szerepkapcsolatok, intim kap-
csolatok). Csaladi kapcsolatok (sziilb és gyermek kapcsolat, a testvérek, hazastarsak, rokonok). Bardtsag.
Egyéb kapcsolatok (a munkatarsaktol a nemzetig). A kapcsolddas formdi és modjai (rokonszenv-
dlenszenv, 6szinteség-hazugsag, alkalmazkodas-6nallosag, elditélet-nyitottsag, gyavasag-batorsag, eré-
szak-békesség, kooperacio-versengés, szeretet-gytlolet). Feleldsség (6nmagukkal, masokkal, utodainkkal,
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az él6vilaggal és egész kornyezetiinkkel szemben). 4 kapcsolatkultira legfontosabb erényei (alkalmazko-
doképesség, becsiilet, hiiség, onzetlenség, dszinteség, szolgalat, szolidaritas, tisztelet, tiirelem, udvariassag,
vezetdképesség). Konfliktuskezelés.

Képességek, kompetenciak: Legyen vilagos képe szerepeirdl és hovatartozasairdl. Tudatositsa, milyen a
viszonya mdsokhoz, hogy kiért miben és mennyiben felelés. Probalja megitélni, milyen jelekbdl lehet ko-
vetkeztetni egy-egy megnyilvanulas hamis vagy igaz, 6nz6 vagy onzetlen voltara. Az életbél és milalkotas-
okbol vett példak segitségével itélje meg egy-egy emberi megnyilvanulas szinte vagy hazug, 6nz6 vagy 6n-
zetlen voltat.

Minimdlis teljesitmény: Az emberi kapcsolatok és kapcsoléddsok alapvetd formdi és erényei. Ervelés a
gondosan kivdlasztott és mély tarsas kapcsolat értékessége mellett.

Ezeken a lapokon nem kel magyarazni, hogy hol is rejlenek a dramai feldolgozasért kialté témak ebben a tan-
anyagban. Allitom, hogy minden drdmatanfolyamon sziiletik 5-10 olyan ératerv, amely tokéletesen illeszkedik
az itt megje6lt témak valamelyikéhez. Ha atlapozzuk a publikalt dramaoraterveket, minimum félszaz koriil le-
het azoknak a szima, amelyek szintén illeszkednek az etika tantargy témaihoz. Hiszen maga a targy olyan té-
makat feszeget, amelyeknek a komplex drama eszkozeivel torténd feldolgozas lehet a legérvényesebb formaja.

Nem az volt a célom, hogy otleteket adjak az etika dramapedagogiai eszkozokkel torténd feldolgozasahoz.
Egyrészt ugy gondoltam, érdemes megmutatni azt az oktatasiranyitdsi kontextust, amelyben a szakmankat
mivelniink kell, masrészt — az e6z6 célommal dsszhangban — azt kivantam érzékeltetni, hogy a dramapedago-
gia alkalmazasanak megvannak a lehetéségei a NAT-ban.

Arra hiaba varunk, hogy a magyarosok vagy a matekosok szolnak: ,,Gyerekek, nem kértek néhany orat a
mienkb61?”. Mindaddig, amig fentebb leirt relaxacios fantazia valosagga nem valik, nekiink kell megtalalni és
koriilbastyazni azokat a pontokat iskolank helyi tantervében, amelyek a dramatikus nevelés bazisaiva lehetnek.
Ha ez nem az etika, akkor az allampolgari ismeretek. Ha az sem, akkor a filozofia. Es ha a torténelem minden
tarsadalomismereti 6rat maganak kovetel, akkor jelenjen meg a drama az osztalyfénoki nevelési programban.

Egy dolog biztos: amirél az oktataspolitika csak beszél, azt a dramapedagogia képes megvaldsitani. Jelen-
leg Magyarorszagon a nem alternativ iskolakban csak a dramapedagogia képes erre.

* %

Gondolatok a szakértoi dramarol

Led6né Dolmany Maria — Szauder Erik

A szakért6i jaték, vagy ahogy masképpen nevezik, ,,a szakértd kontdsében” végzett jaték a tanitasi drama al-
kalmazasanak komplex, csak tobb foglalkozasban megvalosithato, elsGsorban tantargyi ismeretek atadasat,
rendszerezését, mélyitését segitdé modja. Az egyes 1épések eredményeképpen a résztvevok és a folyamatot ira-
nyit6 tanar egy képzeletbeli, de meghatarozott célra szervezddo ,,céger” hoznak 1étre és kezdenek mitkodtetni.
A résztvevok mindvégig a felallitott szervezet vagy vallalat munkatarsai, szakemberei maradnak. A szakért6i
jatékban a targyi ismeretek mozgositasa és a feladatok megoldasa valik elsédleges jelentdségiivé. A szakérti
jatékban a feladatok eszkozként szolgalnak, melyeken keresztiil a résztvevok a tanar altal kijelolt ismerettertile-
teket megkozelithetik.

A szakértbi jatékban a résztvevok leggyakrabban szoros egyiittmiikodésre alapozott kiscsoportos (tfeam-)
munkat végeznek, és modellezik mindazokat a kihivasokat, melyekke a valo vilagban szembe kellene nézniiik.
A hideg versengésre épiil, az egyéni teljesitményeket elotérbe allito és jutalmazo pedagdgiai megkozelitésmo-
doktol etéréen a szakért6i jatékban (mas, kooperativ technikakhoz hasonloan) a résztvevok altal elért kozos
eredmények allnak a kozéppontban. A résztvevoknek egyiitt kell mitkodniiik egymassal, elemezniik kell a
szakmai megoldasokat igénylé problémahelyzetet, egyeztetniiik kell egymassal elgondolasaikat, adott esetben
kompromisszumokat kell kotniiik, felel6sséget kell vallalniuk a munka egyes fazisaiért és a végeredmény
szakmaisagaért, és mindezt valamilyen k6zos cél érdekében kell megtenniiik. Energidikat ugyanakkor nem er-
re, hanem esésorban a feladatmegoldasra kell koncentralniuk; ennek eredményeképpen viszont tudatara éb-
rednek sgjat tudasuknak és képességeiknek, illetve felismerik és aktiv tanulasi folyamaton keresztiil felszamol-
jak az ismereteikben esetleg megmutatkozé hianyossagokat. E folyamat soran ugyanakkor nem csak intellek-
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tualisan vesznek részt a tanulas folyamataban, de a kozos cél elérése érdekében szocialis és emocionalis ener-
giaikat is mozgoésitjak. Megértési szintjilket az egyes feladatokra adott valaszokban érhetjiik tetten, sajat el-
képzeléseikre pedig a felallitott kontextuson beliil és azon kiviil is reagalhatnak.

Mind a sgjat élményii, mind pedig a tervezési céllal folytatott munka soran szem el6tt kell tartani a szakér-
téi jaték sajatos jellemzdit, ezen beliil is elsGsorban az alabbiakat:

e amunka mindvégig ,,papiron” (azaz nem valodi nyersanyagokkal) zajlik;

o afdjegyzések nem végeredményként, hanem 1j forrasanyagként szolgalnak (azaz mindent vissza kell for-
gatni a munkaba);

o minden Iépésnek a tantervi anyaghoz kell kapcsolodnia;

e a,tudatos dnfigyelésnek” mindvégig jelen kell lennie;

e atanuldk soha nem jatszhatjak a klienseket;

o amunka mindvégig feladatk6zpontq, és a cég felallitasaval kezdédik;

e arésztvevoknek minden esetben érezniiik kell a ,,cég torténetének™ jelenlétét (a multra utald képek, levelek
sth. formajaban);

e amunka nem valdsagos, de minden tekintetben valosaghti;
e minden valo6s id6ben zajlik (azaz minden munkafazist valéban végre kell hajtani).

(Heathcote-Bolton, 2001)

Gondolatok a szakértéi-drama projektrol

Az aabb szerepl6 projekt-Gtletek olyan szakért6i jatékok témajat, tantargyi tartalmait foglalja dssze, melyek a
mar szaktargyi oran megszerzett tudas rendszerezését, a szaktargyak anyagai kozti osszefiiggések felismerését,
az dsgjatitott tudasanyag hasznalhatosaganak bemutatasat, az ismeretek mélyitését szolgaljak. Ilyen formaban
alkalmazhatok egy adott tanitasi szakasz anyaganak osszefoglalasara vagy éppen az €6z6 év anyaganak fel-
elevenitésére, azaz a projektben részt vevd pedagogusok megsporolhatjak az Osszefoglalasra szant id6t. Az
alabbiakban szerepl6 projektek alkalmazasan keresztiil a tanarnak modja van arra, hogy a régebben megszer-
Zett tudas felelevenitését érdekes, izgalmas formaban kinalja a gyerekeknek, mikdzben alkalma nyilik az isme-
retek bovitésére is.

A szakért6i drama feladatainak tudatos megvalasztasaval egyben a drama-tantervi anyag egyes demei is
megtanithatok a folyamat soran.

A szakért6i drama itt nem probalja a szaktanar feladatait elvenni, nem torekszik a szaktargyi tudas preciz
atadasara, sokkal inkabb a tanulasi folyamat érdekessé tételére, a szertedgazd tudas rendszerezése végett kertil
alkalmazasra, azaz nem kivanja atvenni az egyes szakorak és szaktanarok szerepét.

Az alsos projekt egy 3-4. évfolyamon alkalmazhatd szakérti drama témaleirasat, és a benne érinthet6 szak-
targyi ismereteket, képességfejlesztési lehetdségeket tartalmazza (a teljesség igénye nélkiil).

A gyerekek ebben a jatékban olyan cég munkatarsait alakitjak, akik interaktiv szamitogépes oktato-
jatékokat terveznek kifejezetten kisiskolasok szamara. A projekt soran nem cél a szamitogépes program elké-
szitése (hiszen ehhez nem rendelkeznek elegendd tudassal); a feladat maga a terv ekészitése, azaz a feladatok
formainak kitalalasa, a képi vilag, a hangalafestések stb. kialakitasa, illetve (ami a megSzerzett szaktargyi tu-
das szempontjabol fontos) a tartalom kialakitasa, a jaték feladatainak pontos kidolgozasa, a benniik foglalt
tananyag rendszerezése, a kérdések megfogalmazasa (azaz a lényeges tudasanyag, az Osszefliggések kiemelé-
se), valamint a témakhoz kapcsolddo érdekességek gytijtése. Ez a szakért6i jaték-projekt a gyerekektdl komoly
hattérmunkat, otthoni késziilést, kutatast kovetel.

A fdsb tagozaton a cég feladata egy komoly, interaktiv oktaté anyag megtervezése (és részben elkészitése),
ahol az d6zdekben felsoroltakon kiviil mar bizonyos részfeladatok szamitogépes megvalositasat is képesek a
tanulok elkésziteni. A komolyan kezelt feladat, alapos kutato- és gytijtémunka eredményeképpen béviilnek is-
mereteik, a komplex gyakorlati tevékenység altal tudasuk valos, felhasznalhato tudassa formalodik, értelmet
nyer, mikdzben folyamatosan megmarad a jaték izgalma illetve az alkotas 6rome.
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Projekt-alapu tantargykozi tanitasi modell

also tagozat

1. A projekt kdzéppontjaban all6 feladat
Magyarorszag természetfoldrajzat, allat és novényvilagat; épitészeti nevezetességeit bemutatd (varak, hidak,
fontos épiiletek stb.), az ezekhez tartozéd ismereteket tartalmazo interaktiv szamitogépes ismeretterjeszt6 jaték
megtervezése.

A jaték olyan tipusu feladatokat tartalmazhat, melyekkel a gyerekek a munkafiizeteikben, nyari foglalkozta-
to flizetekben, a korosztalyuknak késziilt szamitogépes jatékokban talalkoznak (kirakok; keresd a parjat; ke-
resd a helyét egészitsd ki; nézd meg beliilr6l stb.).

2. Bekapcsolhato tantargyi teriiletek és tartalmak

Tantargy, tantargyi teriilet Tanitasi-tanulasi tartalmak

magyar nyelv és irodalom szovegolvasas; fogalmazas; kommunikacios ismeretek; helyesiras; ma-
gyar és hazankban él6 népek népkoltészeti alkotasai (mesék, dalok,
mondak); népszokasok; népi jatékok; egyes tajegységekhez kapcsolodo
leiro és elbeszéld szovegek stb.

informatika adatok gytijtése, értelmezése, csoportositasa és feldolgozasa: keresés és
rendezés

ember atermészetben mesterségek; felszinformak; novény és allatvilag; évszakok; gazdalko-
das és termelés; tajékozodas és térképismeret; orszag ismeret, kornye-
zetvédel em stb.

ének-zene népdalok; egyes tajegységekhez kotédd népszokasok; etnikai kisebbsé-
gek dalai sth.

rajz mialkotasok, épitészeti alkotasok felismerése, elhelyezése a térképen;

jelek, kozlo abrak értelmezése; térképvazlat, térképrajz; szinek stb.

életvitel, gyakorlati ismeretek anyagok; épitkezés; papir felhasznalasa; kozlekedés stb.

Projekt-alapu tantargykozi tanitasi modell
fels6 tagozat

1. A projekt kozéppontjaban allo feladat

Magyarorszag természetfoldrajzi, torténelmi és miivészeti atlaszanak tobbnyelvii, az Eurdpai Unid orszagai-
ban terjeszthet6 interaktiv CD-ROM valtozatanak megtervezése

2. Bekapcsolhato tantargyi teriiletek és tartalmak:

Tantargy, tantargyi teriilet® Tanitdsi-tanuldsi tartalmak

magyar nyelv és irodalom szovegolvasas; fogalmazas, kommunikacios ismeretek; helyesiras; sti-
lisztika; irdk-kolték életatja; népkoltészeti alkotasok; egyes tajegysé-
gekhez kapesol 6do leird és elbeszélé szovegek stb.

torténelem és allampolgari ismeretek | a magyar és egyetemes torténelem fontosabb periddusai; eseményei és
azok helyszinei; a magyarsag altal lakott teriiletek; régészeti leléhelyek
és leletek; Magyarorszag allamformaja; kozigazgatsi beosztasa; f6bb
telepiilései stb.

idegen nyelv természet- és tarsadalomtudomanyi jellegii szokincs bévitése (pl. fold-
rgjzi fogalmak; allat- és novénynevek; technologiai kifejezések stb.);
forditastechnikai ismeretek; irasbeli és szobeli fogalmazas; a nyelv és a

6 A fizika, biologia, kémia és foldrajz targyak a kerettanterv ajanlasainak megfelelden 5-6. osztalyban a természetismeret targy ke-
retei kozott is feldolgozhatok.
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kultara osszefiiggései stb.

matematika matematikai fogalmak; matematikai miiveletek (algebra; sik- és tér-
geometria sth.); tudomanytorténeti ismeretek

informatika adatrogzités; adatmasolas; fajlkezelés; szovegszerkesztés; tablazatkeze-
Iés; hipertext stb.

fizika fizikai fogalmak (pl. erd; id6; tomeg; siirliség); 1égkorfizikai és csillaga-
szati ismeretek; fizikai szamitasok; tudomanytorténeti ismeretek

biologia és egészségtan a hazai flora és fauna ismerete; élettér; taplaléklanc; kornyezetvédelem;
aVvizmindség hatasa az €16 szervezetre stb.

kémia szerves és szervetlen anyagok; reakciok; toxikus anyagok; kémiai kisér-
letek sth.

foldrajz Magyarorszag hegy- és vizrajza; természetes €s politikai hatarai; tajegy-
Ségei; asvanyi és egyéb eréforrasai; foldrajzi fogalmak; geologiai isme-
retek stb.

énck-zene népdalok; egyes tajegységekhez k6tddo népszokasok; klasszikus és mai

miizenei alkotasok; zenei alapfogalmak; kottairas; kottaolvasas; a hazai
zenei élet megismerése stb.

rajz képzomiivészeti alapfogalmak (portré, tajkép stb.); stilusok; miivészet-
torténeti korszakok és hazai alkotok; targyi emlékek; hagyomanyos és
elektronikus képzémiivészeti technikak alkalmazasa; kompozicio; szin-

tan sth.

mozgoképkultira és médiaismeret magyarorszagi alkotok és alkotdsok; a hazai és a nemzetkdzi média
kapcsolata; allo- és mozgokép-alkotasi technikak; reklam stb.

technika és életvitel anyagfajtak; anyagok tulajdonsagai; modellkészités; hazai talalmanyok
és termékek; a hazai konyha sajatossagai; ételreceptek stb.

testnevelés és sport magyar sportolok és sportsikerek; a hazai sportélet jelentOs szervezetei
sth.

ember és tarsadalomismeret a magyar nép életmodjanak jellemz6i; magyarok a nagyvilagban; ki-

sebbségek és szubkultarak Magyarorszadgon; helyiink Eurdpaban stb.

LR L

Az aktiv tanulas lehetséges keretei’

II. rész

Dorothy Heathcote

A tanulmany elsé része a Dramapedagogiai Magazin
26. szamadban jelent meg a 2003-as év végen.

A harmadik modellt a szerep gorditésének nevezem, mert az e megkozelitést alkalmazo tanarok kézrél-kézre
adhatjak egymasnak az eredményeket, és a kozos kontextusba egyszerre tobb osztaly is bekapcsolodhat. Ez a
munkamad kiilonosen a fels6 tagozatban és gimnaziumban hasznosithatd, mivel itt a tanarok altalaban csak a
sgjat targyukrol gondolkodnak, és az egyes osztalyokkal hetente egyszer vagy kétszer, egy tanorara talalkoz-
nak. A tanarok gyakran érzik a tobbiektdl elszigeteltnek magukat, mert a tanterv egészébdl csak egyetlen terii-
letet latnak at. Ha van is dramatanar az iskolaban, akkor neki teljesen onalloan kell tanmenetet irnia, az altala
tanitott targyat pedig (barmennyire probal is kapcsolatot teremteni mas tantargyakkal) elhanyagolhato jelent6-
ségiinek tartjak. A szerep gorditésének modszerén keresztiil tehat a tanarok elszigeteltségén szerettem volna
valtoztatni, illetve azt probaltam elérni, hogy a tanulok minden egyes tanoéran ugyanabban a kontextusban
gondolkodjanak és lassak meg az egyes tantargyak tartalmanak kapcsolodasi pontjait. Véleményem szerint
ugyanis dont6 jelentésége van annak, hogy a tandrok és a tanulok megosszak egymassal készségeiket és isme-
reteiket.

7 Eredeti kozlemény: Contexts for Active Learning, The Journal for Drama in Education, Vol. 19., No. 1., February 2003.
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A szerep gorditésének technikajat hasznalhatja egyetlen tanar is, amennyiben minden tantargyat 6 tanit, il-
letve hasznalhatjak olyan munkakozosségek is, melynek tagjai az 6nallo munka megzavarasa nélkiil szeretné-
nek kapcsolatokat épiteni egymassal. Els6 1épésként meg kell hatarozniuk azt a kozos kontextust, mely a kii-
[6nboz06 tantargyi tanulasi tartalmak mindegyikének szolgalatara alkalmas, és amely a munka kozéppontjaban
fog allni.

A szerep gorditésekor a résztvevok egy kozosség mitkodésének kiilonbozo vetiileteit vizsgaljak. Nem tagjai
ennek a kozosségnek, de a folyamat soran szamos informaciot nyernek arra vonatkozdan, hogy ez a kozosség
hogyan élt a multban, mi jellemzi a jelen pillanatban, és milyen fejlodési lehetGségei vannak a jovOben. A kon-
textust felallitd tanaroknak tehat meg kell teremteniiik egy meghatarozott térben és id6ben 1étez6 kozosséget,
illetve meg kel egyezniiik azokban az elemekben, melyek az adott kozosséget jellemzik. Ebben a modellben
hosszabb és rovidebb id6t igényld tanulasi tartalmak egyarant helyet kaphatnak. Lehetnek példaul olyan hely-
zetek, amelyekben az adott kzosségnek mindossze egyetlen jellemz6ijét vizsgaljuk. A munka akar befejezetlen
is maradhat. llyenkor az éért eredményeket egy masik osztaly is hasznosithatja, de a félkész anyagok szolgal-
hatnak egy masik tantervi teriilet feldolgozasanak kiinduld pontjaul is.

Egy birminghami iskola tanarai a miivészeti targyak, a torténelem, a drama és az anyanyelv tantargyak tani-
tasahoz ezt a moddlt valasztottak. Mindannyian megfogalmaztak az adott tanévben legfontosabb tanulasi tar-
talmakat. A torténelemtanar néhany osztallyal a szasz kultirat, ezen beliil is elsésorban a tarsadalom hierar-
chikus felépitését kivanta tanulmanyozni. A miivészeti targyak tanara a kiilonboz6 miivészettorténeti korszak-
okban alkalmazott vegyes festési technikakra kivant koncentralni. O tanitotta az iskolaban a technikét is, ezen
beliil pedig a haromdimenzids modellekkel és a szamitogépes tervezoprogramokkal szeretett volna foglalkozni.
A dramatanar érdeklédésének kdzéppontjaban két dolog allt: szerette volna megmutatni a tanuloknak, hogyan
¢ltek az emberek azelott, hogy a fogyasztdi tarsadalom eluralkodott volna az életiikon, illetve szerette volna
ravezetni ket az irodalmi miivek olvasésara.

Kitalaltak hat Leyford varosat, mely mar a szasz idoktol fogva létezik, és amely jelenleg egy nagy ajandék
efogadasara késziil. Az altaluk készitett varostérképen feltiintették a Reeve Konyvtarat, mely egy korabban
raktarként hasznalt miiemlék-épiiletben miikodik. A varoska kozepén van egy hasznalaton kiviili moziépiilet, a
varos széle felé pedig egy magantulajdonban 1év6 szasz udvarhaz, a hozza tartozo istalloépiiletekke egyiitt. A
térkép léte egyértelmiien azt sugallja, hogy Leyford létezik, torténelme van, és jelenleg is élnek benne emberek.
Ebbdl az is kovetkezik, hogy van jovéje is. A tandrok elkészitették azokat a specialis targyakat és hattér-
anyagokat is, melyek tanitasi céljaikat szolgaljak. A torténelemtanar elkészitette azt a ,,sériilt” kéziratot, mely-
ben a varoska egyik id6s lakosa szamol be a gyerekkoraban latott (és ma Haley-rél elnevezett) iistokos érkezé-
sérol. Visszaemlékezéseiben elmesél egy gyerekkoraban hallott torténetet két zold gyermekrdl, akiket a vada-
szok talaltak meg, és akik a régi udvarhazban nevelkedtek. A torténet szamos utalast tartalmazott a régi szasz
¢letmodra, de inkabb olvasmanyos, mint szakszer.

Ugyanez a torténet adja az alapjat annak a freskonak is, melynek maradvanyait az udvarhaz restauralasakor
talaltak meg. A mivésztanar altal festett fresko (kartonpapirra rogzitett gipszfeliileten) darabokban keriil a ta-
nulok kezébe, igy lehet6vé teszi a technika és a tartalom tanulmanyozasat, illetve a hianyzo részek megfestését.
Az egyes épitészek altal a varosrol készitett rajzok mindegyikén szerepel a konyvtarnak helyet adéo Reeve-haz.
A dramaodrak soran a tanulok feladata annak eldontése, hogyan tehet6 alkalmassa ez a miiemlék-épiilet az egy-
re b6viilo konyvtari allomany befogadasara. Itt tehat a teljes konyvtari rendszer megismerése és alkalmazasa a
feladat.

Leyford lakoi a varos egyik gazdagga és sikeressé valt sziilottétdl nagyszerti ajandékot kapnak. Az illeté
rockzenész az elhagyott mozi helyére egy 01j konyvtar felallitasat kivanja finanszirozni, a régi szasz udvarhazat
vakok iskolajava kivanja alakitani, az istalloépiiletben pedig vakvezetd kutyakat képz6 kutyaiskolat szeretne
Kiépiteni.

A konyvtarat, a kutyakiképz6 iskolat és a vakok iskolajat érint6 valtozasok konkrét célokat szolgalnak a ta-
narok munkaja szempontjabol:

A vakok iskolajanak hangos konyvekre lesz sziikségiik. A tanuloknak tehat torténeteket kell keresnitik, fel
kell 6ket olvasniuk, magnora kell venniiik, eredményeiket pedig mas osztalyok fogjak kézbe venni. A vakveze-
té kutyakkal val6 foglalatossag lehet6vé teszi, hogy az allatokrdl valé gondoskodast attekintsék, tanuljanak a
vakok és a kutyak sziikségleteir6l és képzésérol, a kisiskolasoknak pedig lehetévé teszi, hogy allatos dolgokkal
foglalkozzanak. A hangkazettak kapcsan a tanulok visszajelzést kaphatnak a vakok életmédjardl és tanulhat-
nak a hangfevétel készitésének modjarol.

A szerep gorditését alkalmazd dramamunkaban az all a kdzéppontban, hogy hiteles médon tudjunk bemu-
tatni egy valdsaghti kozosséget. A kézzel foghatd anyagok mindegyike lehetOséget kell adjon a tanterv egyes
teriileteinek feldolgozasara, de ezt minden esetben az adott kozosség érdekeinek szem el6tt tartasaval kell meg-
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valositaniuk. A tanaroknak tehat nem szabad mindezt drama-projektként talalniuk, s6t talan magat a drama
sz6t sem kell kiejteniiik a tanulok elott.

A Leyford varosaval kapcsolatos munka egy levéllel kezd6dott, mely a Reeve Konyvtarbol érkezett, és arrol
sz6lt, hogy egy jelenleg Amerikaban €16, korabban Leyfordban lakott popzenész megkereste oket, és kinyilva-
Nitotta azt a szandékat, hogy sziildhelyén egy 1) konyvtarat szeretne alapitani. Az osztaly elsé 1épésben tehat
megvizsgalta a rendelkezésére allo térképet, végiggondolta a lehetséges helyszineket, illetve megszovegezte a
helyi ujsagba szant cikket, melyben a varoska lakoit értesitik a felgjanlasrol és felszolitjak éket arra, hogy 6tle-
teikkel segitsék az elbkésziileti munkalatokat. Ezt a felhivast az egyes osztalyok mindegyike tanitasi id6 alatt
kapta meg, és sziikség esetén mindannyian kézhez kaphattak a varoska térképét. Az egyes tantervi témakorok
feldolgozasa ebbdl a k6zos kezd6pontbdl indult el. Az egyiittgondolkodé tanarok mindegyike szabadon va-
laszthatott a kozponti kontextusra épiilé tantargyi jellegli tevékenységek koziil. Az egyes osztalyok altal vég-
zett munka eredménye ugyanakkor minden mas osztaly szamara is hozzaférheté volt, és igy tovabb stimulal-
hatta munkajukat. Oriasi mennyiségii anyag keletkezhet igy. Lehetnek koztiik rovid feljegyzések vagy vazla-
tok, melyeket masok hasznosithatnak. Sziikség lehet olyan kiegészité anyagokra, mint példaul bizonyos széve-
gekhez készitett illusztraciok, vagy egy tanulmany, mely a tovabbi tervezémunka alapjaul szolgalhat.

A tanarok nagy lelkesedéssel készitették eld és mutattak be a tanuloknak a falfestményeket és régi szovege-
ket, tudva, hogy azok rengeteg tanulasi lehetdséget kinalnak, és ezen beliil is szamtalan lehetéség van az egyes
osztalyfokok tanulasi tartalmai kozti differencidlasra. Az ilyen munka folyamatos miikddtetéséhez sziikségiink
van azonban egy olyan, mindenki altal hozzaférhetd térre is, melyben a munka soran felhalmozott anyagokat
tarolni tudjuk, illetve masok is lathatjak azokat. Sajnos az a tapasztalatom, hogy a legtobb esetben ezeket a
gytjteményeket a kollégak vagy nagyzolasra hasznaljak, vagy pedig (ahogy az egyik igazgatd nem tul elisme-
réen mondta) ugy tekintenek rajuk, mint ,,az also tagozatba vald poszterek”. Azt persze kevesen veszik észre,
milyen sok tanulo keresi fel ezt a gyiijteményt a munka soran, és milyen hatalmas lehet6ségek rejlenek abban,
ahogy egy ilyen, Leyfordhoz hasonlo munka felépiil. A szerep gorditésében tehat még szamos kiaknazatlan le-
het6séget talalhatunk magunknak.

A szerep gorditése bizonyos szempontbol ugy mitkodik, mint egy szappanopera, hiszen szamtalan szalon
indul € a torténet, am ezek mind Leyford életéhez kapcsolodnak. A mult, a jelen és a jovo egyszerre valik lat-
hatova. Az egyes tandrakon a tanarok egy-egy témara fokuszalhatnak (a szappanoperak egyes epizodjaihoz
hasonl6an), és mindegyik szalat a sziikségleteiknek megfelel6 modon alakithatjak. A tanuldk szinte a varoska
¢letét meghatarozo istenekként dolgoznak. A folyamat mindaddig folytathato, mig a tanarok szempontjabol ér-
telmes céljai lehetnek. A munka végeztével pedig nem kell kidobnunk az archivumot, hiszen a késdbbiekben
egyes demeit ujrahasznosithatjuk, és még akar a tanarok is tanulhatnak beléle.

Remélem, jol latszik a harom modell mindegyikében fellelhetd kozos elem, ami pedig nem mas, mint az
egyes tarsadalmi rendszerek miikodését alapul vevd hétkdznapi tarsadalompolitika. Az altalam kidolgozott
dramamodellben a stratégiak a kozos nézépont és attitiid megteremtését szolgaljak. A szakért6i jatékban a
munkakozosségek a kliens érdekeinek szem el6tt tartasaval dolgoznak. A szerep gorditésében pedig a k6zos-
Ségépités erejére tamaszkodom, mely kozosség természetesen nem minden esetben egy varoska. Lehet példaul
kommuna, a Marks & Spencer igazgatotanacsa, egy katedralis, egy egészséghdaz, vagy barmely mas csoport,
mely valtozasok elé néz. A szerep gorditésének alkalmazasakor a tanulok nem a cég munkatarsaiként jelennek
meg. Az elébb mar emlitett istenekhez hasonloan feliilrél nézik az eseményeket, azoknak szamtalan szintjét ér-
zékelik, és egyszerre képesek figyelni a kiilonbozo aspektusokra. Minden egyes osztaly jobban fog ismerni bi-
zonyos eemeket masoknal. A teljes képet csak gy lathatjak, ha talalkoznak a mas osztalyok altal végzett
munka eredményeivel is. A hangsuly tehat itt is a szocialisan érett és érzékeny kozosség mitkddésén van. Jol
latszik, hogy a kozponti gondolat soha nem valtozott. Mindig arra térekedtem, hogy a tanulokat tarsadalmi és
kulturalis keretek szem el6tt tartasa mellett egyre novekvé mértékben szembesitsem az informaciokkal. Mind-
ebbdl mar feltételezhetd is, hogy a negyedik modell egyszeriien egy ujabb lépést jelent azon az uton, melyen a
legelsd oramon feltett kérdéssel elindultam: ,,ha te lennél egy hajo kapitanya, milyen tulajdonsagokat varnal el
a legénységed tagjaitol?” Ilyen rosszul megformalt kérdést persze ma mar nem tennék fel. Ez a kérdés azonban
Mmégis abba az iranyba mutat, amerre azota is megyek, és amilyen irdnyba az 4ltalam kigondolt 1) paradigma
is mutat.

A negyedik modellt megbizas modelinek hivom, és amig nem talalok neki jobb nevet, ez is megteszi. A

szerep gorditéséhez hasonloan ebbe a modellbe is bekapcsolodhat akar egy egész iskola kdzossége, de jol mii-
kodik akkor is, ha csupan néhany osztaly és néhany tanar vesz benne részt. Ez utdbbi esetben gy fog mitkod-
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ni, mint egy iskola az iskolan beliil. A megbizas modell azonban a szerep gorditésétdl eltéréen nem alkalmaz-
kodik az iskolai 6rarendhez.

A munka alapjat az a fikcio adja, hogy a tanarok és a tanulok a helyi kozosség feldl érkezé megbizas teljesi-
tésére szerz6dott csoportként dolgozik. A megbizas hatarozott kdvetelményeket tdmaszt, szigoru iddtervet ko-
vet, igy a megbizas elfogadasakor fontolora kell venni a rendelkezésre allo id6 és lehetdségek szabta korlatokat
IS.

A megbizas természetétdl fiiggden a csoport munkaja és eredményei minden esetben publikusak. Ez az elem
hozzajarul a mindségi munkavégzéshez, hiszen a kozzétett anyagokat a megbizok is megismerhetik. Az osztaly
munkajat harom, a résztvevék szamara kezdett6l fogva egyértelmiivé tett érték fogja meghatarozni: a pontos-
sag, a felelosség és a reflexio. A harmadiknak dont6 jelentdsége van, mert ez gyakran hidnyzik az iskolak vila-
gabol. A reflexio lehetévé teszi a tanultak felismerését, a korabban fel nem ismert Osszefiiggések tudatos al-
kalmazasat. A reflexio az eredmények gondosan szerkesztett kozzétételét is segiti, ami ugyanakkor hozza is ja-
rul areflexiok megfogalmazasahoz.

A megbizas modellben az iskola érdekein és vilagan talmutato szocialis 6sszetevok jelennek meg. A tana-
roknak tehat aktivan és fantazia-gazdagon kel kutatniuk olyan intézmények utan, melyek megbizasokat adhat-
nak nekik. Szamos példat mondhatunk arra, hogy kiilonbéz6 szponzorok kapcsolatba Iépnek az iskolakkal, és
e kapcsolatnak valamiféle kézzelfoghato eredménye lesz. Ilyen volt nemrégiben a gateshead-i Domesday Book
megjelentetése, melyet a NatWest Bank finanszirozott. Az a gyanum, hogy mikozben a média egyre tobbet be-
szél az iskolarol és a partnerségrol, a valosagban egyre nagyobb lehetésége van annak, hogy az iizleti érdeke-
ket, még ha csak nagyon alacsony szinten is, az iskola javara forditsuk.

Nem sziikségszer(i, hogy minden megbizas az iskolan kiviilrdl érkezzen, kiilondsen a munka Korai szaka-
szaban. A tanarok kitalalhatnak a tananyaghoz kotédé megbizasokat, amelyeket az egyes csoportok igényeihez
¢s a rendelkezésre allo 1d6hoz igazithatnak. Egyszeri megbizasi feladat lehet példaul, ha egy évodasok altal
hasznaland6 szines szényegpadlot vagy kollazst kérnek a tanuloktol. Ezt egy olyan osztaly szamara érdemes
hihet6 és realisztikus modon talalnunk, akik a méréssel, tervezéssel, és az egylittmiikodéshez sziikséges kom-
munikacios készségek gyakorlasaval kell épp foglalkozniuk. Egy ilyen megbizas teljesitéséhez rengeteg hasz-
nalt ruhara lesz sziikségiink. A terveket a megrendeld igényeirdl, a rendelkezésiinkre 4116 anyagokrdl, azok szi-
nérdl és anyagardl gondolkodva kell elkésziteniink. Ezutdn sziikségiink lesz egy egyszerti, szamtalan helyrdl
beszerezheté szovokeretre. A tervek elkészitését kovetden a tanulok kisebb csoportokban vaghatjak csikokra és
osztalyozhatjak a textiliakat, mik6zben id6rdl idére feljegyzéseket és fényképeket készithetnek a munka folya-
matarol, végiil bemutathatjak az altaluk készitett szonyeget vagy kollazst.

Nincs sziikség nagy fantaziara ahhoz, hogy a fentickben meglassuk a szamolassal, pontos méréssel, anyag-
fajtak ismeretével, a selejt minimalizalasaval, a folyamat rogzitésével és elbeszélésével kapcsolatos tanulasi le-
hetéségeket. A megbizas tartalmat pedig akarmekkorara novelhetjiik, a munka eredményének pedig nem kell
minden esetben kézzelfoghato targyként megjelennie. Olyan elemeket kell csupan tartalmaznia, melyek egybe-
esnek atanar altal tanitani kivant teriiletekkel, témakkal. Azt viszont nem szabad szem €6l téveszteniink, hogy
a meghizas-modd Iben végzett munka nem azonos a projekt-munkdaval!

Képzeljiink el egy olyan épiiletet, amelyben a fentiekhez hasonlé megbizasok mentén alakulnak a munka-
csoportok (tanaroké és tanuloké egyarant), ahol az orarend ehhez igazodik, és a belsd eréforrasok mindegyiké-
nek eosztasat az hatarozza meg, hogy az egyes munkafazisoknak épp mire van sziikségiik. A tanaroknak, a
tanuloknak és a sziiloknek is részt kell venniiik az egyes fazisok tartalmanak meghatarozasaban, és persze
sziikség lehet akér rovidebb tovabbképzo tanfolyamokra is az egyes részfeladatok kapcsan (de hat ez a valo-
Sagban sincs masképp). Az egyes munkafolyamatok vagy 0j ismeretek — konyvtari forrasbol szarmazo infor-
maciok, Gjonnan felmeriilt tevékenység-elemek stb. — gyakorlasara kiilon idét tarthatunk fenn, és a folyamatok
barmilyen iranyt vehetnek, attol fliggden, hogy az adott megbizas kapcsan a tanarok vagy a tanulok milyen
tartalmakat kivannak beemelni a folyamatba.

Fontos, hogy ne a folyamat legelgjén akarjuk felrigni az iskola hagyomanyos struktarajat. Az egyik altalam
ismert kozépiskolaban példaul a tanarok Osszeiiltek, és megvitattak, ki szeretne — kezdetben csak sgjat osztalya
¢és a gyerekek sziileinek bevonasaval — részt venni a megbizas-alapu munkaban. A munkafolyamatok igy az
adott tanar szakértelméhez igazodhatott, de a programban részt vevo tanarok mindegyike kész volt arra, hogy
sziikség esetén besegitsen mas osztalyok munkajaba is.

A fentiekben vazolt harom szakasz — a megbizas elfogadasa, a munka egyes fazisainak végrehajtasa, illetve
az eredmények publikus formaba ontése — az Gsszes résztvevotdl azt igényli, hogy elfogadjak a folyamat ko-
Zéppontjaban all6 filozofiai alapokat. Ezt a filozofiat tobbnyire (hogy mai szakzsargonnal éljek) a csoport kiil-
detésnyilatkozata hordozza. Nem azokra a fiizetkékre gondolok, melyeket mostanaban minden iskola megjelen-
tet magarol, és amelyben kiilonbdzo, tobbnyire be nem tartott igéretek sorakoznak. Ennek a kiildetésnyilatko-

14



zatnak a csoporttagok meggy6zodését kell tiikroznie. Ha magambol indulok ki, én valami olyasmit irnék, hogy
»egymas kizsakmanyolasa helyett minden egyes munkafolyamatnak a felel6sségvallalasra kell épiilnie.” Ez az
allitas a munka gazdasagos voltat, szolgaltatas-jellegét, a benne megjelend kolcsonos tiszteletet, a megfigyelés
és értékelés gondos voltat, a mindségelviiséget €s a Célszeriiséget egyarant magaban foglalja. Szamomra tehat
€z lenne a megbizason alapulé munka minden egyes percének meghatarozo gondolata.

Ez a munkamdd egybeesik azzal, amit Fritjof Capra® ,,az emberi szervezddések alakulé struktirajaként”
emleget. A formalis szervezetek, mondja, szabalyok altal meghatarozottakka valnak, és nehéz 6ket megvaltoz-
tatni, mert kialakitjak sajat szabalyozo alrendszereiket. Capra ezzel olyan jelenségre hivja fel a figyelmet, ame-
lyet fontos szem €6t tartanunk, ha meg akarjuk valtoztatni a tarsadalmi szervezetek miikodését. ,,A tervezett,
illetve természetes modon 1étrejovo, organikus strukturak nagy mértékben kiilonboznek, de minden szervezet-
nek sziiksége van mindkettére. A tervezett struktirak nem képesek novekedni, a természetes szervezédések
azonban konnyen alkalmazkodnak a valtozasokhoz, képesek fejlédni és érlelédni. Ezek a szervezédések a ko-
z6sség kollektiv kreativitasanak kifejezodései [...] minden szervezet azzal a kihivassal kénytelen szembenézni,
hogy megtalalja-e a kreativ egyensilyt e két szervezddési forma kozott.”

Capra ezek utan a vezetés kérdésével foglalkozik, és ezt a tanitas és a tanarok szempontjabol igen fontos
témanak kell tekinteniink. ,,A szervezet feladata tobbnyire a szervezet tervezése soran fogalmazodik meg. Ve-
zetének hagyomanyosan azt tekintik, aki ezt a feladatot jol meg tudja a tobbiek szamara fogalmazni. A vezet6t
azonban tekinthetjiik a valtozas facilitatoranak is. Ez a fajta vezet6i szerep nem korlatozodik egy személyre;
megoszthaté tobb ember kozott is. Lényege, hogy folyamatosan 1 szervezédések 1étrejottét segitse eld, és a
legjobbakat bedpitse a szervezet miikodtetésébe.”

Ugy fogalmaz, hogy az 0ij struktirak 1étrejottét ,,a tanuloi kultara létrejotte, a folytonos kérdésfeltevés és az
innovacio pozitivumkeént valo kezelése [...] utasitasok helyett a koriilmények alakitasa” facilitalja.

Akar az OFSTED-re is utalhatna biralata, amikor arrél beszél, hogy ,,a szervezeteket még mindig a terve-
zett, és nem a szervesen létrejovo strukturaik mentén itélik meg,” illetve amikor ezt irja: ,,az élet Gj tipusu tu-
domanyos megértésének egyik fontos kovetkezménye a szervezetek vezetdi szamara abban all, hogy nagyobb
figyemet kelene forditaniuk a szervesen létrejové strukturakra, és arra a vezetési stilusra, mely ezekre ta-
maszkodik.” Ugy vélem, Capra szavait az oktatasi rendszer tervezése soran is megszivlelhetnénk.

Az organikus struktarakra jo példa lehet a kozelmultban Tyneside-ban tortént esetek egyike. Az egyik itt
dolgozo tanar, mikézben autdjaval kiment, hogy egy elhagyott teriiletrél Osszeszedje az elcsatangolt gye-
rekeket, felfigyet egy teriiletre, mely kivaléan megfelelt arra, hogy ott jatszotér épiiljon. Beszélt a helyben é16
munkanélkiiliekkel, és egyiittes erével 6sszeszedték a teriileten elszort hulladékokat, kutyapiszkot, iivegszilan-
kokat, majd pedig targyalasokat kezdtek az dnkormanyzattal és a helyi lakossaggal, hogyan is lehetne a leg-
jobban hasznositani a megtisztitott teriiletet. A teriiletrendezési munkalatokba szimos munkanélkiili fiatal is
bekapcsolddott, és a ,,piszkos munka” elvégzéséhez magukkal hoztak a haverjaikat is. Ezen a teriileten ma jat-
szotér all, melynek bokrait és padjait a helyi kertészek adomanyoztak a kozosségnek. Kialakitottak egy kutya-
sétaltatot is, melyet kutyapiszok-begyijt6é konténerek vesznek koriil. Egyik éjjel ezen a kdrnyéken hatalmas ut-
cai zavargas tort ki, miutan a rendérség iild6zés kézben megélt egy fiatal autdtolvajt. A fiti baratai, ismerései
vandal pusztitast végeztek a kornyéken, am amikor a jatszotérhez értek, azt érintetleniil hagyva atvonultak raj-
ta, és csak a tér tuloldalan folytattak a rombolast. Szamtalan mas példat is felhozhatunk persze arra, amikor
valaki osszefogja és facilitalja a kozosség otleteit és energiait. Ugy vélem tehat, itt az idge a megbizas-modell
alkalmazasanak azokban az esetekben, amikor kdzosségeket kell bevonnunk a munkaba. Ez a sziilokre és a
gyerekekre éppugy vonatkozik, mint a tanarokra.

Itt van aztan az a jelenség, amit Capra ,,visszacsatolo huroknak” nevez. ,,A visszacsatolas minden él6 rend-
szer szamara létfontossagll. A rendszerek a visszacsatolas révén tudjak szabalyozni és szervezni dnmagukat.
Az emberek kozossége példaul tanulhat a hibaibol, mert szembesiil veliik ezeken a visszacsatolé mechanizmu-
sokon keresztiil. A kozosség tehat kijavithatja és atszervezheti a milkodését, azaz szabalyozni tudja azt. A
visszacsatolas révén a szervezetek sajat intelligenciaval, tanulasi képességgel rendelkeznek.” Masutt Capra
idézi Niklas Luhmann-t, ,,aki az emberi kozosségeket beszélgetések halozataként irja le. Ezek a beszélgetések
tovabbi beszélgetésekhez vezetnek, és onmagukat generaljak. Egy elejtett megjegyzés példaul feler6sodhet eb-
ben a halézatban, és akar kozponti jelentéségre is szert tehet. A haldzat bizonyos mértékii zartsaga, koriilhata-
rolt volta vezet a kozosség altal kozosen vallott értékek, magyarazatok kialakulasahoz, melyeket a tovabbi be-
szélgetések még tovabb erdsitenek.”

Niklas Luhmann fenti kijelentését megerdsiti a Palo Alto-i tanulaselméleti kutatokozpont is, mely a kovetke-
z6 megallapitast tette kozzé: ,,A legfontosabb szervezeti szintli tanulas és kollektiv tudastartalom a személyko-

8 A szerzé irasaban nem kozli az idézett szovegek pontos forrasat. (4 ford.)

15



zi és informalis kapcsolatok halozataban rogziil, és a kozosségen beliili parbeszédeken keresztiil nyilvanul
meg.”

Ez utobbi megjegyzés pontosan rimel arra a négy modellre, amelyekrdl a fentiekben beszéltem. A szakértd
kontosében zajlo jaték, illetve a szerep gorditése eSetén ez az Osszefiiggés elég egyértelmii. Ugyancsak kénnyen
felfedezhet6 a hagyomanyos dramamunka esetében is, amikor a dramatanar facilitatorként segiti a szerepben
dolgozo kollégajat, vagy amikor 6 maga lép id6szakosan szerepbe. Mind a négy altalam vazolt modell egybe-
cseng tovabba a Capra altal emlitett organikus szervezeti modellel és a visszacsatolé hurkok létezésével. A
drama lehet6séget ad arra, hogy kiilonb6z6 szervezédési formakat hozzunk létre, a gondosan megtervezett és
kivitelezett tanari szerepbelépés pedig hatékony visszacsatold eszkoz lehet az osztalytermi munka keretei ko-
Zott.

Kérdezhetik, hogy milyen modon valosulhat meg a tantestiileten beliili munkamegosztas. Mindaddig, amig a
meghizasok csak ,,hazon beliil” miikddnek, azaz a tantestiilet tagjai talaljak ki a megbizast sajat tantervi célja-
ik elérése érdekében, addig nem sziikséges olyan mértékben kiterjeszteni 6ket, hogy kiils6 szakemberek bevo-
nasa is sziikségessé valjon. A sziiloket és a szolgaltatd hattérszemélyzetet viszont mindenképpen tajékoztatni
kell a varhat6 torténésekrdl, és 6k tobbnyire boldogan fognak szemléléként vagy alkalmi segit6ként (akar sze-
repben is) részt venni az eseményekben. A megbizas-modell keretel kozott végzett munka természetesen nem
arra valo, hogy kiviilallo kibicek legeltessék rajta a szemiiket. Ez igaz a szakért6i jatékra és a szerep gorditésé-
reis, hiszen a munka dveszti hiteles voltat, ha azt kiviilallok nézik. Egyikiinknek sincs modja arra, hogy meg-
allitsa a vilagot, és kiszalljon belble. Azt azonban konnyedén el tudom képzelni, hogy bizonyos megbizasok
olyan sokféle részfeladatot igényelnek, hogy azok 6sszehangolasahoz, facilitdlasahoz, a munkacsoport és a
kiilvilag kapcsolattartasanak megszervezéséhez sziikség van egy kiilon személyre. Ennek az embernek tekinté-
lyesnek és hitelesnek kel lennie, tgyhogy ez a feladat akar egészen mas jelentéstartalmakat is kolcsonozhet
egy iskolaigazgatd6 munkakorének. Azt hiszem, a megbizasok tobbsége esetén a munka java része az iskolan
kiviil zajlana. A tanarok egyik legfébb dolga példaul az lenne, hogy feltarjak azokat a munka elvégzéséhez
sziikkséges informaciokat, informacio-forrasokat, illetve megkeressék a tanacsadoként bevonhatd személyeket.
Akozben pedig, hogy felkutatjak és katalogizaljak a rendelkezésre allo targyi és személyi eréforrasokat, kap-
csolatokat épitenek ki a kiilvilaggal, és megerdsitik az iskola és a helyi kozosség kontaktusat. A honlapok és e-
mail kapcsolatok vilaganak bevonasaval pedig szamtalan kapcsolat épithet6 tovabb.

A tantestiilet tagjainak Ossze kell gytijteniiik ismereteiket és képességeiket, de észintén fel kell tarniuk hia-
nyossagaikat is. Vannak példaul olyan tanarok, akik remek hattértamogatast tudnak biztositani a munkahoz,
de nem igazan jo el6adok, mert nem tudjak felkelteni és fenntartani a hallgatésag érdeklédését. A megbizas-
modelen keresztiil végzett munka azonban nem engedi meg az ilyen félrecsuszasokat, és semmiképpen nem
azonos az ,,ahogy esik, ugy puffan”-szemilélettel. Ez persze — hiaba vadolnak minket rendszeresen azzal, hogy
mi csak jatszadozunk — soha nem volt igaz egyetlen jol szerkesztett dramamunkara sem. A taniroknak meg
kel tanulniuk, hogyan tegyék a csoport szamara atélhetévé és hitelessé a megbizast, kiilonosen a kisebb elva-
rasokat tamaszt6 folyamatok esetében. A késébbi, nagyobb lélegzetii megbizasok konnyebben teheték hiteles-
s¢, mert szorosabb kapcsolatban allnak a helyi ko6zosség mindennapjaival. A nehézség itt inkabb abban all,
hogyan gy6zziink meg egy csoportot arrdl, hogy a megbizas keretei kdzott végzett munka valoban fontos, hi-
szen a gyerekek altalaban sajat érdeklddésiik és sziikségleteik mentén kozelitenek az iskolai torténésekhez. Ta-
pasztalataim szerint viszont egyetlen tanulocsoport sem utasitja vissza a munkat, és nagy gondot fordit az igé-
nyes munkavégzésre attol fogva, hogy fontossa tettiik szamukra a munkajukkal szolgalni kivant kozosséget.

En magam nem igazan értek egyetlen szaktantargyhoz sem, ezért mindig is sziikségem volt a szaktanarok és
mas szakemberek kozremiikodésére. Az én teriiletem sokkal inkabb a folyamatok szocialis részének alakitasa
maradt. A szocialis viszonyrendszerek vizsgalata azonban — és ezt egyelten dramatanarnak sem kell hosszan
magyarazni — barmely tudastartalom iranyaba indulva hasznos kiindulépontként szolgal, hiszen kapcsolatot te-
remt az ember és a fddolgozando informacio kozott, igy megnyithatja a kiilonb6z6 készségek és érdeklddési
teriiletek felé vezetd kapukat. Olyan szavak felé is utakat nyitnak, melyeket politikusaink sajnos eléggé elcsé-
peltek mar: tarsadalom, moral, munka, csalad, figyelem, udvariassag, hiteles kommunikacio, megvalosulo al-
mok, mindség, elvarasok, innovativitas. E szavak azonban a produktiv és egészséges tarsadalmi fejlodés zalo-
gai is egyben.

A megbizas-moddlre talan a hélégballon a legjobb hasonlat. A kosar tartalmazza azt az emberi er6forrast,
mely megtermeli a rendszer egészének fenntartasahoz és mozgasahoz sziikséges energiat. Tartalmazza, korla-
tozza, de ugyanakkor lehetévé is teszi az egész vallalkozas miikodtetését. A ballont a kosarhoz rogzit6 kotelek
azok a képességek, ismeretek, meggy6zO6dések, melyek a folyamat végrehajtasat szabalyozzak és segitik. Ezek
a szalak melyek felfelé futnak, és a ballon tetején talalkoznak, juttatjak el a kosarban iloket utazasuk végso
céljahoz. En szeretem az ilyen képeket.
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Sz6 szerint megbizasok ezrei varnak megvaldsitasra, lehet6vé téve az iskolak és a kdzosség egészének 6Sz-
szekapcsol6dasat, interaktiv és kolcsondsen egymasra utalt viszonyanak kiterjesztését. Hiszek abban, hogy ha
ez megvalosulhatna, a gyerckeknek nem kellene tizenkét-tizenharom évig gy élniiik, hogy meg vannak fosztva
a sgjat iskolai életiikre vonatkozo, védett kornyezetben, mégis 6nalldan meghozott dontések feledssége alol.
gy nem adddna eld az a helyzet, hogy tizennyolc évesen minden elézmény nélkiil — mint Pallas Athéné, kipat-
tanva Zeusz fegjébol — az érett személy teljes fegyverzetében kelljen megjelenniiik a tarsadalom mas tagjai elott.
A szakértbi jaték és a szerep gorditése lehetévé tenné szamukra, hogy képességeiket fejlodésiikben vizsgalhas-
sak, illetve kinyilvanithassak érdeklodésiiket és készségeiket. A megbizasok teljesitésére épiilo iskola pedig
Zokkendk nélkiili atmenetet biztosithatna szdmukra az iskola vilagabol a munka és a k6zos tapasztalatszerzés
vilagaba.

Mindaddig, amig a tanarok tanitani, a tanulok pedig ,,tanitodni” jonnek az iskolaba, mindkét fél energiai el-
pocsékolddnak. Paradox mddon, ha a tanarok azt tapasztaljak, hogy nem kell ,,erébol” tanitaniuk, aktivva és
kreativva valnak, és a tanulok altal is szivesen fogadott 6tletekkel és ismeretekkel allnak el6. G. B. Shaw meg-
jegyzése (,,aki tudja, csinalja, aki nem, az tanitja”), mely mindig is bantott engem, és amely véleményem sze-
rint sajnos kultarank egyik alap-mitosza lett a pedagdgia kapcsan, ezaltal remélhetbleg a feledés homalyaba
meriilhet majd.

Az altalam ismert, tanarokat és tanulokat egyarant 1azba hozé megbizas-jellegii munkafolyamatok koziil ta-
lan azt a régi esetet tartanam modellértékiinek, amelyben egy iskola természettudomanyos szakkore még joval
a NASA szakemberel €6tt megtalalta és azonositotta az els6 szovjet Szputnyikot. Gondoljunk erre, ha elcsiig-
gednénk!

Forditotta: Szauder Erik

L 3

Mielott meghalok, meg akarom csinalni!

Almasi Gizella®

Varkonyi Zoltan az egyik els6 olyan miivész-pedagogus volt Magyarorszagon, aki ismerte és alkalmazni akar-
ta a dramapedagogiat mint eszkoézt és mint moédszert is. Sét, & szervezte meg az els6 olyan pedagdgus-
tovabbképzést, amely a dramapedagdgiaba vald bevezetésrol is szolt.

Merész allitasok? Vallalom! Fentiekre bizonysagot a Bacskai Miska bacsival toltott néhany ora adott.

Bacskai Mihaly: 1929-ben sziiletett és 1953 6ta tanit Szentesen. ,,A feleségem kapott egy papirost, hogy
Szentesre helyezik, mert a férje ott tanit. Ugyanakkor kaptam én is. Engem is Szentesre helyeztek, mert a fele-
Ségem itt tanit.”

Miska bacsi mar az els6 évben megszervezte az azota orszagos hirtivé valt szentesi diakszinpadot, mellyel
az amatér mozgalom egyik megujitoja lett. A nagy kiugrast, a nagy sikert az amat6r szinjatszok 1971-es —
Széljatok szép szavak! cimmel meghirdetett — orszagos versenyén elért elsé helyezésiik jelentette. Egy biibajos,
folklor alapt, a népkoltészet leany-legény csufoloibol meritd Osszeallitast adtak el Férhd kéne menni cimmel.
(E dolgozat iroja is ott iilt a dontén, a Madach Szinhaz nézdterén — akkor, mint szerkeszt6 gyakornok —, S je-
lenti, eget rengetd siker volt. Az amatdr szinjatszo csoportok ettdl kezdve a ,,szentesi iskolat”, mint az akkori
legtehetségesebb, legkreativabb miihelyt emlegették.)

A tanitas mellett 1960-1974 kozott az irodalmi szinpadok megyei szakfeliigyeldje, 1974-t61 1990-ig pedig a
szentesi Horvath Mihaly Gimnazium igazgatoja volt Miska bacsi, aki ma mar nyugdijasként neveli, tanitja to-
vabb az ifjusagot. Bizony, még 75 évesen is foglalkozik szinjatszo csoportokkal, rendez, szinjatszo talalkozo-
kon vesz részt, zstiriztet, szoval dolgozik és dolgozik, hiszen él-hal a munkajaért, a fiatalokért.

Eletének legszebb szakasza fiizédik Varkonyi Zoltanhoz. ,,A dramai tagozat mindannyiunk életében a nagy
kaland, ami, azt hiszem, semmihez sem hasonlithato.”

Most nézziik, hogyan jut el a dramaosztalyok kialakitasanak elképzeléséhez, tervéhez, Varkonyi Zoltan!

Varkonyinak a Féiskola rektoraként napi gondokkal kellett folyamatosan megkiizdenie. Csak példaként két
probléma: a fitkat csak el6felvételivel vehették fel (ez azt jelentette, hogy Varkonyi minden évben katonasagot
halaszt6 engedélyért folyamodd kérelmek soraval bombazta a minisztériumokat, hogy kelld mennyiségii fitival

9 Részlet Almasi Gizella (a Szinhaz- és Filmmiivészeti Egyetemen dramapedagogia szakiranyu tovabbképzési szakanak hallgatoja)
Mindig szinhazat csinalt cimli szakdolgozatabdl, mely Varkonyi Zoltan miivészetpedagogiai munkassagaval foglalkozik.
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induljanak az évfolyamok), a szinészosztalyok igen elavult koriilmények kozott, kevés és sziik teremben tanul-
tak. Mindemellett tobb, jol képzett szinészre lett volna sziikség. Hiszen tobb szinhaz is elkelt volna (akkoriban
még négy-ot Uj szinhdz inditasat tervezték az orszag kiilonboz6 részein). ,,Szocialista kultarforradalom” volt
Magyarorszagon. A szinhazak zsufolasig megteltek. A televizio, a radio, a film egyre tobb szinészt foglalkoz-
tatott. A jo, a ,,felkapott” szinészek koziil sokan, sokféle munkat vallaltak s ez bizony meglatszott este a szin-
hazban. A Foéiskolara jelentkez6k koziil még a tehetségeseknél is sok alapozd munkat kellett elvégezni a hang-
képzés, beszédtechnika, a mozgas terén. A jelentkezéknek nem voltak megfelelé dramai ismereteik. Nagyon
kevés verset, prozat vagy darabrészletet tudtak konyv nélkiil. Tehat meg kell alapozni a szinészképzést, lehet6-
leg tehermentesitve a Foiskolat. S hol masutt lehetne ezt a leghatékonyabban tenni, ha nem a gimnaziumok-
ban? Csakis a gimnaziumokat tartotta megfelelének a képzésre! Egyrészt — gondolta Varkonyi — a féiskolai
szinészképzés mindsége is sokkal jobb lesz, masrészt mennyiségileg is nyerésre all a dolog, nem csupan a vég-
zett szinészek létszamat, hanem a Foiskola kapacitasanak kihasznaltsagat illetéen is. Hiszen akkor nagyon
komolyan szdba keriilt, hogy azok, akik a kdzépiskolakban a szinészel6képz6 osztalyokban vettek részt, s leg-
alabb jo eredménnyd érettségiztek, valamint a mustrakon (erre még visszatérek!) is jol megfeleltek, egyenesen
a Foéiskola masodik évfolyaman folytathatjak tanulmanyaikat. Ez volt a Varkonyi elképzelés lényege.!? Ehhez
kereste a tartalmat és a format. Egyre tobbszor beszElt kiilonbozo szinhazi forumokon az elképzelésérdl. 1974-
ben egy televizios riportban hallotta 6t terveir6l beszélni egy nagy tudasu szentesi kozépiskolai tanar, Bucsany
Gyorgy. O kereste meg a varos miivelédésiigyben akkori elsd emberét, Oltyan Lajost és Bacskai Mihalyt, hogy
jelentkezzenek a Varkonyi elképzelte programra. Miska bacsi (feleségével, Erzsi nénivel egyiitt lattak ,,vendé-
giil” Szentesen, a gimnazium melletti lakasukban) meséli joiziien: ,,Felhivtam akkor a Féiskola egyik vezet6jét,
Vadasz urat, és talalkozot kértiink Varkonyi Zoltantdl, aki nagy meglepetésiinkre szinte azonnal kész volt egy
beszélgetésre. A Rakoczi 1ti épiiletben mar az els6 talalkozason fegyverbaratsagot kotottiink. Varkonyi na-
gyon oriilt nekiink. Ismerte hirb6l az iskolat, ami addigra mar adott néhany szinészt az orszagnak, példaul
Gyongyossy Katalint, hogy ismertebb nevet emlitsek. Elmondta, hogy Mezei Evéval egyezett meg arrél, hogy
a budapesti Madach Gimnaziumban indulna még tagozat, valamint a pécsi Nagy Lajos Gimnaziumban tervez-
nek hasonlo képzést.11 Késébb még a varos és a gimnazium vezet6i is targyaltak Varkonyival és a Fdiskolaval
aterveket illetéen. Aztan elvetettiik a kockat.” A megvalosulas azonban nem volt egyszerti. Megint Miska ba-
csit idézem: ,,Valosziniileg senki mas nem tudta volna abban az idében ezt a tervet tetd ala hozni, csak és kiza-
rolag Varkonyi. Kellett hozza a tekintélye, a tapasztalata. Nem volt am kénnyli a minisztériumi illetékesek
packazasat elviselni, még Varkonyinak sem, pedig vele kevésbé mertek ellenszegiilni, mint veliink. Hiaba hit-
tik mi ugyanazt, ugyanigy, az biztos, hogy nem tudtuk volna megcsinalni. A minisztérium semmiképpen nem
akarta ezt a képzési format bevezetni, foképpen nem a gimnaziumokban, amiknek — hivatal os vélemény szerint
— afo feladata a felsGoktatasban valo részvételre torténd felkészités volt. A masik kifogas az volt, hogy nem
akarnak gyerekszinészképz6 kozépiskolakat Magyarorszagon. Ellenpéldaként neveztek meg angol iskolakat,
ahol gyermekszinészeket képeztek. Varkonyinak segitett, hogy abban az id6ben vezették be a fakultaciot és ezt
az dképzelést valahogy sikeriilt a fakultacioba belegyomoszolni. Persze addigra tamogaté eréként megjelent az
az ismeretanyag is (igen, ez bizony a dramapedagogia megjelenése Magyarorszagon), melyet Mezei Eva hozott
az angoloktol, s amellyel Varkonyi kdzeli baratsagot kotott. (Magyarorszag 1976-ban Iépett be az Amatérszin-
jatszok Vilagszovetségébe, ezzel is erdsodtek az itthoni nemzetkozi kapcsolatok.) Ez azt is jelentette, hogy az
eredeti dképzelés a szinészképzo osztalyokrdl az id6 mulasaval lassan és jelentsen valtozott, mégpedig iro-
dalmi-dramai tagozatta. Persze, mivel azért a Szinész-el6képzés nem felejtddott el, ez nem volt vegytiszta fa-

10 A sz4ndék tehat az volna és ennek a nyomait kerestem &s talaltam meg Anglidban, hogy a kozépiskolaban elkezdeni az okta-
tast. Targyilagosra forditva. Minden vagyam és a féiskola teljes tanari kara ebben tamogat és err6l mar tobbszor beszéltiink, most
mar magasabb szinten is bizonyos segitséget kapunk, hogy 1étrehozzunk révid idén beliil egy olyan kozépiskolat Magyarorszagon,
illetve Budapesten, amely a normalis oktatasi rend mellett 14 éves kortol 18 éves korig speciélis oktatast nyujt, egy ilyen kisérleti
osztaly elinditasaval a tornat, a mozgaskultirat altalaban a Szinhaz és a szinpadi sziikségletek iranyaba fejlesztve, ugyanugy a be-
szédet. Ez azt jelenti, hogy az irodalomoktatas, zommel a drama- és a verstan-torténet és a koltészet korében forog. Bizonyos mas
témakat elhanyagol. Tehat valamelyest valtozik az elméleti oktatas is ehhez képest, és azutan az ebbdl az ott végzd 35-40 taga osz-
talybol a tehetségesebbeket nem harom folvételivel, hanem egy ilyen egyiiléses egyetemi folvételivel venné fol a féiskola, ezek
nem négy évet tanulnanak a féiskolan, csak harmat...” — elmondta Varkonyi Zoltan a Magyar Radié Kossuth addjan 1971. oktdber
16-an, 17.07-t61 sugarzott Szinhazi Magazin cimii miisorban. A riporter Vitray Tamas volt.

n _ Utanpotlasra, emlitettiik az elején, hogy nagy sziikség van. Ennek egyik dokumentuma éppen az Elet és Irodalom cimii lap-
ban jelent meg, egy nyilatkozat. A pécsi szinhaz igazgatdja és forendezdje arrdl beszél ebben a nyilatkozatban, hogy a Féiskola,
idézem Oket, ,,...altalaban jol felkésziilt fiatalokat indit a palyara, csak keveset. Talan ideje lenne egy masik szinészképzé intéz-
ményrél is gondoskodni. Varkonyi Zoltan nagyszerii otlete, egy szinészképz6 kozépiskola l1étrehozasa, az jo lenne. Varosunk, irjak,
mondjak a pécsiek, boldogan adna helyet, épiiletet és kollégiumot a szinész kozépiskolanak. Pécs tehat jelentkezett...” — elhangzott
aMagyar Radi6 Kossuth addjan 1975. marcius 31-én 17.05-t61, egy Varkonyi Zoltannal késziilt riportban.
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kultacio, de legalabb ra lehetett fogni. En ma mar hiszem, hogy Mezei Eva az angol dramapedagogiai tapasz-
talataval sok mindet adott Varkonyinak a végsé tervezésben. Ez annél inkdbb valoszinii, mivel Mezei Eva ké-
szitette az elsd tanterveket. Késobb a sajatunkét mar én készitettem.”

S mint a mesében: teltek-multak az évek, s egyszer csak megtortént a csoda! A beadott elképzeléseket a mi-
nisztériumban engedélyezték. 1978 6szén elindulhattak az elsd irodalmi-dramai tagozat elnevezést kapott osz-
talyok, az eldzéekben mar emlitett harom iskolaban, tehat Budapesten a Madach Gimndziumban, Szentesen a
Horvath Mihaly Gimndziumban és Pécsett a Nagy Lajos Gimndziumban. (Azt csak zardjelben jegyzem meg,
hogy veszteség az is — a dolgozat irasara valo késziiléskor sok hasonld problémara bukkantam —, hogy az ak-
kori iratok gyakorlatilag fellehetetlenek.) ,,1978 nyaranak a vége felé — meséli tovabb emlékeit a Bacskai ha-
zaspar — fdhivtak benniinket Budapestre, a Féiskolara. A harom iskola leend6 tagozatos osztalyainak osztaly-
fénokeit, a magyartanirokat, az énektanarokat és a testneveld tanarokat is. Varkonyi egy tobbnapos (késébb
kideriilt, két naprol volt szo) tovabbképzést szervezett nekiink arrél, hogy mi mindenben kéllene valtoztatnunk
a modszereinken, hogyan alakitsuk a tananyagot stb. (Miska bacsi és Erzsi néni az 1978-ban készitett, kézzel
irott, jegyzetek alapjan idézték fel a Varkonyi-féle pedagogus tovabbképzés programjat).

Az elsé napon Varkonyi Zoltan avatta be eképzeléseibe, terveibe a jelenlévoket. Azzal kezdte, hogy sze-
retne egy félreértést végleg eloszlatni: nem gyerekszinészek képzésrdl van szo. Cél: a milvésznevelés!!? Olyan
tanulokat kell felvenni, akik nagyon szeretik és tudjak az irodalmat, s tovabbra is esérendi feladat az iroda-
lom értésére, az irodalom szeretetére vald nevelés. Kiemelte a memoriter fontossagat. Elmondta, hogy milyen
gondokkal kiizdenek e téren a Foiskolan, mivel abban az idében a kdzépiskolakban jelentésen csokkentették a
memoriterek szamat. A Foiskolan a végzosoknek kovetelmény egy kb. 45-50 perces (versekbol, prozakbol
szerkesztett) anyag elsajatitasa és el6adasa, itt a kozépiskolakban elegendd lesz a 30 percnyi terjedelem is.
Ennyi engedményt adunk — mondta Varkonyi és nevetett. Vériikben legyen a szinhaztorténet, a dramatorténet,
tanitsuk meg Oket darabot olvasni, vigyiik 6ket a lehetéséghez képest sokat szinhazba! Megigérte, hogy a Vig-
szinhazban mindig szeretettel fogadja az osztalyokat, s be is tartotta. Mi Szentesr6l még a halala utan is vol-
tunk a szinhazaban. Azt kérte, hogy a gyerekeink tanuljanak idegen nyelveket, elsésorban angolt és oroszt, mi-
ve ezen a két nyelven olvashatjak a dramairodalom remekeit és a szakirodalmat is. A harom iskolabdl (tehat
egy évfolyamon harom osztalybol) szeretne egy osztalyt inditani a Féiskolan. Azt remélte a gimnaziumi el6-
képzéstol, hogy a Foiskolan sok id6 felszabadulna, elsésorban az elméleti képzésbdl, amit a gyakorlati munka-
ra hasznalnanak. Hangstlyozta a kreativ jatékok fontossagat, azt, hogy fd kell ébreszteni a gyerekek fantazia-
jat és ezeknek a kreativ jatékoknak a rabjava kell tenni a gyerekeket. S akkor jo a kreativ jaték, ha jatszva,
boldogan oldjak meg a feladatokat. Ha ilyen kreativ feladatokkal latjuk el 6ket, akkor jobban kézben tarthatok.
A gyerekek igénybevételével kapcsolatban felhivta a figyelmiinket arra, nehogy tlzott fizikai talterhelésnek
tegytik ki a gyerekeket. A figyelem szerinte a legfontosabb tényezok egyike. Lejatszotta veliink ,,Az elsé 24
délutan” elsé orajanak bevezeté szakaszat.!3 Eppen ugy nem figyeltiink eléggé, mint a fdiskolds tanitvanyai
nem szoktak. A figyelmet lehet és kell tanulni, mondta, a figyelem kiilonb6z6 koreire meg kell tanitanunk a
gyerekeket és kiilondsen az osztott figyelemre. Egyszerre csindljanak két-haromféle dolgot, persze fokozatosan
nehezedd feladatokat. Példaul egyszerti, rovid verset mond és kozben a tarsak altal diktalt szavakat irja fel tab-
lara. Egyre bonyolultabb feladatokat kell kitalalnunk, a beszédet a zenével, énekkel, mozgassal kombinalva.
Nagyon fontosak a helyzetgyakorlatok. Elészor csak bejon valaki egy ajton és kimegy egy masikon. Ha ezt
mar ,,hitelesitettiik”, akkor lehet hozzaadni kiilonféle tartalmakat. Lehet a téma, hogy ,,elkésel”, vagy ,,ildoz-
nek”, vagy ,.te ildozod a macskat, el akarod kapni”, és még ezerféle dolog, de mindig olyan, ami a gyerek fan-

crer

taziajat megmozgatja. Tehat soha sem szabad feledni az életkori sajatossagokat. Viola Spolin'# konyvét ajan-

12 Ezt Varkonyi Zoltan mondja 1978-ban. Késébb a tagozat munkajat Bacskai Mihaly igy hatérozta meg;: ,, Tagozatunk nem mii-
vészképz6, nem milvészeket tanitunk, hiszen legfeljebb technikat lehet tanitani, de miivészetet nem, azt hagyni kell szabadon szar-
nyalni. Tagozatunk normalis emberképz6, mert farag, mert alakit. Ha megall a gyermek az uton, picit megpoceceintjiik és maris gurul
tovabb.”

13 Az elsd 24 délutan”. frta Varkonyi Zoltan. A szazéves szinésziskola. Magvet6 Kiado, 1964.

14 Viola Spolinnal egyiitt valljuk, hogy mindenki tud jatszani, improvizalni. Ezt mindig a kurzus elején célszerii tudatositani a
hallgatokban-részvevékben, eloszlatni az aggalyt, hogy valamiféle olyan gyakorlatokra vallalkoztak, amikhez tehetség kell. Valdja-
ban az itt megkivant tehetség a személyek nagy nyitottsaga és befogadokészsége a tapasztalassal szemben. Ebbél a beallitottsagbol
a személyiség temérdek rejtett képessége életre hivhatd. A tapasztalas a koriilményekbe vald behatolas, organikus azonosulas, szel-
lemi, fizika és intuitiv szinten egyarant.” — folytatja Spolin. A helyzet felismerésében igen fontosnak tartja az intuiciot, mely egyal-
talan nem misztikus természetli. Vannak pillanatok, amikor képesek vagyunk meghaladni a hétkdznapisagot s hirtelen ,,felszabadit-
juk magunkban a szellemet. Amikor ilyen intuitiv fokon tortént a reagalas a tapasztalatra, amikor a személyiség a sziik intellektua-
lis sikon tul is funkcional, akkor nyitott igazan a tanulasra.” A felszabadult cselekvés és atérzett személyes szabadsag pillanatainak
kedvezé 1égkor megteremtése, a bevezetd fazis célja. A csoportnak lazanak, oldottnak, befogadonak kell lennie. A pszichodrama
csoporttol eltéréen nem a kezdeti szorongasok, nem az egyéni és csoportellenallas oldasa a célnak megfelel6 modszer, hanem a
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lotta figyelmiinkbe. Hogy modszertanilag is nagyon tanulsagos és kivaldoan hasznalhato jatékok vannak benne.
(Tess¢k csak figyelni! A magyar dramapedagogia szerintem eddig nem tudta, hogy Varkonyi — mar 1978-ban!
— olvasta, ismerte és propagalta a dramapedagogiai szakirodalom egyik alapmivét. Viola Spolin
LImprovisation for the Theater”!5 cimii konyve az improvizaciordl, az imprés technikakrél nem csupan a dra-
mapedagogia egyik ,,a must have book™-ja, de szinhazi, televizios és filmes szinészek, rendezok, tanarok, irdk
egyébként még mindig nem kaphato, viszont az Interneten ma is megrendelhetd, akarcsak a Spolin-gyakorlatok
kazettai, vagy CD-i s6t kurzusokra is beiratkozhatunk.) Varkonyi arra biztatott minket, hogy minél t6bb jaté-
kot mi magunk talaljunk ki, hiszen valljuk meg, kevesen beszéltiink — plane jol! — idegen nyelvet, a magyar
szakirodalom pedig a sziikosnél is sziikosebb volt. Az sem baj, ha a gyerekek talalnak ki jatékokat, ne érezziik
tekintélyiink elvesztésnek ha ez elofordul, dlenkezéleg, dicsérjiink és, ha jok a jatékok: hasznaljuk! Nagyon
fontos a gyerekek mozgasa. Olyan tréningeket kell 6sszeallitani, melyek el6szor a gyerek alloképességét nove-
lik. Fel kell szabaditani a mozgast! Nem izompacsirtakra van sziikség. Hajlékony, mozgékony, megallni, elin-
dulni tudd emberek kellenek. Ugy tiint, vesszSparipaja az, amit tgy hivott: ,kell egy kis akrobatika”. J6, ha
megtanulnak dzsadozni. Meg kel tanitani a lazitast! A lazasag alapkovetelmény. (A szerkesztd megjegyzése:
Verebes Istvan mesélte, hogy néha, amikor elment mellettiik a folyoson Varkonyi, a legvaratlanabb pillanatok-
ban megfogta a karjukat és megemelte, majd visszaejtette. Azt nézte, mennyire merevek, mert szerinte mereven
nem lehet dolgozni.) Ossze kell torni a gyerekek fizikumat, azutdn Gjra felépiteni. Nem szabad felvenni olyan
gyerekeket, akiket felmentettek tornabol. A mozgassal kapcsolatos munkatervet a testneveld tanaroknak kellett
kidolgozni, ez persze nekik is Uj feladat volt. Nagy kedvvel indultak 6k is. Kiilondsen azért, mert Varkonyi al-
lando segitséget igért a Foiskolarol. A tanarokat barmikor szeretettel lattak benniinket 6rakon, probakon vagy
eléadasokon. Az énektanarunk példaul heteken at rendszeresen feljart orakat nézni, majd még a kottakat is a
Foiskolardl hozva szinte az egész hangképzést, énekképzést a Foiskolan latottak, tapasztaltak alapjan csinalta.
En magam a dramatdrténeti eléadasokat latogattam, majd rendezShallgatok probain vettem részt. A gyerekek-
kel egyiitt pedig rendszeresen megnéztiik a vizsgacl6adasokat. Varkonyi azt javasolta, hogy az utolsé éves
rendezéhallgatokat alkalmazzuk tanarsegédként, ennek a Fdiskolai képzés is csak hasznat latna. Emlegetett
egy embert a szolnoki szinhazbol, Kerényi Imrét. Nagyon szenvedélyes pedagogusnak tartotta, akit6l, fiatal
kora dacara, sokat lehet tanulni. Az iskolaknak teljes szabadsagot hagynak, de szeretnék, ha folyamatosan
konzultalnank a Féiskolaval. A munka eredményességét a mustrakon mérnék le (igértem, visszatériink a must-
ra kérdésére). Elészor azt tervezték, hogy félévenként tartananak mustrat, amiken a Féiskola tanarai is megje-
lennek. Ezekkdl a mustrakkal lehetne megvizsgalni, ezeken a mustrakon!® lehetne latni a gyerekek fejlodését.
Varkonyi halala utan mar nem egészen Ggy mentek a dolgok, ahogy 6 elképzelte. Egyre kevesebb tanar jott le
hozzank, még legtobbszor Montagh Imre volt itt. A mustra azért megmaradt, ez is egyike Varkonyi ,,talalma-
nyainak”. Ezen az un. tovabbképzésen besz¢élt a felvételi gyakorlat kialakitasarol. Elso a fizikai alkalmassag,
e kel killdeni a gyerekeket EKG-ra, gégészetre, szemészetre és gerincvizsgalatot is kell kérni. A mai napig
megnézik a mozgasképességet, az ligyességet, a mozgasfantaziat. Vizsgaljak a ritmusérzéket, jo, ha van vala-
milyen zenei el6képzettsége a jelolteknek. Enekelniiik kell egy valasztott dalt vagy népdalt, hogy meggy6z6dje-
nek hallasukrol, hangsziniikr6l. Prozat vagy verset mondanak, s ekkor lehet megfigyelni beszédkészségiiket, a
hangképzést, artikulaciot, hangszint, értelmezést, az eldadoi készséget. Varkonyihoz hiven a kreativitast is mé-
rik Az irasbeli vizsgan fantasztikus hangzasu cimekbdl lehet valasztani, s kell a témarol fogalmazast irni. Ez-
zd afeadattal fantazian, kreativitason kiviil természetesen a helyesirast, a kifejezoképességet, az intelligenciat
is flmérik. A felvételiken az egyik legfontosabb feladat a kreativ jaték. A felvételizonek szerepbe kell 1épni,
helyzetgyakorlatot mutatnak be”” A Bacskai hazaspar kedves emlékeket 6riz az elsé felvételirél, melyrdl

személyes szabadsag megteremtése. ,,Hogy jatszani tudjunk, eldbb szabadnak kell érezni magunkat. Fontos, hogy a koriilottiink 1é-
v vilag részEévé valjunk, azt tapintva, latva, érezve, izlelve és szagolva valosagossa tegyiik. Tulajdonképpen a kornyezettel vald
kozvetlen kontaktus az, amire toreksziink. A személyes szabadsag megteremtése elvezet atapasztalathoz, az én tudatositashoz és az
onkifejezéshez.” Dr. Lérincz Jend: Jaték, dramajaték és a nevelés — Arisztotelészt6l napjainkig. Dramapedagogiai Magazin, 1992.
majus

15 \/iola Spolin: Improvisation for the Theater. Northwestern University Press, 1963.

16 Marcius végén tartja a tagozat az Un. ,,mustra-galat”. Ez egy sziil6i értekezlettel egybekotott dramais nap: a sziilk, a baratok és
atobbi évfolyam eldtt a kivaloan mustrazok 1éphetnek fel legkitiindbb produkciojukkal, illetve az eddigre lezajlott fesztivalok (koz-
tiik idegen nyelvii szinjatszo fesztivalok) nagy sikerrel szerepelt darabjai lathatoak. Hagyomany, hogy a mustra-galan a végzGs iro-
dalmi-dramai tagozatos osztaly négy évének legnagyobb szabasu produkcidjaval 1ép fel. Majusban Gjabb mustra-galat tart a tagozat,
ezen mar a nagyobb nyilvanossagnak, Szentes k6zonségének mutatkoznak be a legjobb didkok és produkcidk.” Részlet Matos Ibo-
lya szakdolgozatabol: A szentesi Horvath Mihaly Gimnazium torténete, kiilonos tekintettel az irodalmi-dramai tagozat 1978-2000
kozotti torténetére. Megjelent az ,,50-25 Didkszinpad, Horvath Mihaly Gimnazium, 1953-2003, Irodalmi-dramai osztaly, Horvath
Mihaly Gimnazium, 1978-2003” cimii kiadvanyban Szentesen, 2003-ban.
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Matos Ibolya igy ir a szakdolgozataban: ,,Az els6 irodalmi-dramais felvételi sajatosan alakult. A meghirdetés
ugyanis dlentmondasosra sikertilt. A tuljelentkezéstdl valo aggodalom miatt csak 6t nappal a jelentkezési ha-
tarido elott jelent meg tajékoztatd a Miivel6dési Kozlonyben, igy a 30-30 helyre Budapesten 52 6, Pécsett 40,
Szentesen 33 jelentkezett.” Bacskai Erzsi néni meséli: ,,Itt {ilt a gimnaziumi tornaterem padlojan, a gyerekek
kozott Montagh Imre és mosolyogva mondta nekiink: *Vegyétek fel mindet, tehetségesek!” Hat felvettiik. Az
orszag minden rész¢ébdl jottek, egyetlen szentesi gyerek sem volt ebben az osztalyban.”

E rovid kitér6 utan visszatériink a Varkonyi Zoltin vezette tovabbképzéshez. Miska bacsi alaposan nézi at
a jegyzeteket, nehogy kimaradjon valami. ,,Varkonyi felhivta a figyelmiinket arra, hogy a gyerekek biztosan ri-
valizalnak majd egyméssal, és megsziiletik az irigység, a gonoszsag a gyerekek kozott. Eppen ezért soha se
’szinészkedésre’, a spilazas szot is hasznalta, ne ’spilazasra’ nevejiik a gyerekeket. Nyilvan a mesterkéltségre
utalt a német jatszani igébdl krealt szoval. Maradjon a gyerekekben ’jatékéhség’. Ok sem engedik az elsd és
masodéveseket a Foiskolan kiviil jatszani. Az Gszinteség legyen a mérce! Probaljuk meggy6zni a gyerekeket,
hogy jaték, tarsasjaték amit csinalnak és segitsenek egymasnak! Ne engedjék a tanarok, hogy a rossz szokaso-
kat vegyék at a szinhazbdl, a szinhaztol! Egyébként Varkonyi valamennyiiinkkel kiilon-kiilon is hosszan elbe-
szélgetett. Lathatoan ismerni akart benniinket. Mesélt 6 is magarol, a csaladjarol, sét jokat nevetve mesélte a
pletykat a helikopter vasarlasarol. Varkonyi utan a minisztérium képviseldje (Miska bacsi bizonytalan a mi-
niszterialis elvtars nevét illetéen) tidvozolte a tanarokat, s a minisztérium nevében sok sikert kivant a vallalko-
Zashoz. A tovabbképzés programjaban Hegediis Géza kdvetkezett volna, de ott helyben varatlanul kidertilt,
hogy nem tudta szabadda tenni magat. Géza bacsit bar késébb ismertiik meg, azért gyakran jott el hozzank,
mindig nagyon érdekes, élvezetes volt a talalkozasunk.

Mezei Eva egy hosszabb el6adassal tartott. O éppen a tovabbképzést megel6zden érkezett haza az angolok-
tol, egészen friss ismeretekkel a dramapedagogia targykorébol. Kiemelte a kreativitas fontossagat, a személyi-
ségfejlesztésben jatszott meghatarozo szerepét. Harom alapelvet fogalmazott meg, az egyik a fogékonysag, a
személyiség és a gondolkodas nyiltsadga; a nyitottsag, a rugalmassag, az alkalmazkodoképesség megteremtése.
A masik az eredetiség, originalitas (divergens gondolkodasmod). Uj 6sszefiiggésrendszer felfedezésére kell to-
rekedni, mely a kreativ gondolkodasmoddal szintetizal. A harmadik a racsodalkozas képessége. Egyszerre le-
gyen része a gyereknek a racsodalkozasban és az elmélyiilésben, s akkor feltimad a vagy a kivitelezésre.

Meze Eva ezutan a személyiségtipusokrol beszélt. Inkabb problémas eseteket hozott fel példaként. Elmond-
ta, vigyazni kell az idegileg kiegyensulyozatlan, a nyilt, de merev és rossz alkalmazkodoképességli, a gyors re-
akcioju ingerlékeny, a panikos, az erés éntudattal, viszont csekély én ismerette rendekezé személyiségekkel.
Kik jonnek ide? — tette fel a kérdést Mezei Eva. Az érzékenyek, ami egyébként munkaeszkoz is. A jo értelem-
ben magamutogatok. Az expressziv modon kreativak. Ekkor Eva el6vett egy ceruzat és megmutatta, hogy mi
mindent lehet abban latni — példaul 1azmérét, féstit, mozdonyt, farot —, mit lehet hozzaérteni. Nekiink feln6t-
teknek ez nem is ment kdnnyen. Utalt arra, ami Varkonyi vesszéparipaja is volt, hogy minél korabban kell ezt
a kreativ gondolkodasmodot elsajatittatni, annal konnyebb és annal inkabb megtériil a befektetett munka az
évek soran. Az els6 évben flityiilniink kell az egyéni képességekre, a hangsilyt a csoportmunkara kell tenniink.
Az iddt rendkiviil tudatosan kell felhasznalni a hianyok poétlasara, az elmélyiilésre, a kitartas, az egyiittmiko-
dés, a szorgalom fejlesztésére.

Kollektivitasra kell nevelni az tn. tarsulati élet eldtt. Ezutan Eva gyakorlatokat, jatékokat mondott el és mu-
tatott meg. Csoportépitd, koncentracios, érzékszervi (latas, hallas, szaglas, izlelés, tapintas), allat utanzasi
(ijedt nyuszi, almos madar, nyalakodd medve, pihené oroszlan csalad, szunyogot lesé békak), targy-
metamorfozisos, kapcsolatfelvételre alkalmas paros gyakorlatokat, jatékokat ismertiink meg. Ez akkor nagyon
hasznos volt, hiszen nem tudtuk, mi a dramajaték. Ezutan Mezei Eva beszamolt a Csehszlovakiaban tett ta-
pasztalatszerz$ utjarol, arrol, hogy ott hogyan hasznaljak a dramajatékokat. O is beszélt Spolinrol, az impro-
vizacio fontos szerepérdl. Szerinte meg kell tanitanunk a gyerekeket bemutatkozni, hogyan kell beszélni ma-
gunkrol: a jellemz6 személyiségjegyekrol mivesen kell tudni beszélni. Tudjanak rovid beszédeket tartani kii-
[6nboz6 témakban is. Szerinte az is jo gyakorlat, hogy az osztaly szamara fontos torténéseket el kell jatszani,
de mindig massal, mint akivel megesett. Idegen nyelvet kell tanulni. A mozgassal kapcsolatos gyakorlatokat,
jatékokat is fontosnak tartotta. El6szor tudatositsuk a sajat, majd a masik test élményét. Példaul le vagyok ra-
gasztva a foldre, fel kell magamat szedni, egy masik embert kell felszednem, {il6sztrajkbol szednek fel, egy
ember egy embert, egy ember t6bb embert, t6bb ember egyet. Felemelni, htizni, vallra venni a masik testet.
Eva azt mondta, hogy ne féljiink korrigalni, azt kell! De emberi széval. Szituacios gyakorlatok: gyiijtogetd 6s-
embercsalad, egy nap a pigmeusok korében. Soha ne ,alakitson” (Emlékezziink! Varkonyi is ezt kéri: ,,Ne
spilazzon!”), utdnozzon — ne ,,alakitsa” a macskat, hanem mutassa, hogy jar a macska, és legyen Gszinte. Tu-
lajdonképpen Evatol egy jaték-példatarat kaptunk, téle hallottuk a halandzsabeszéd, az elére megadott szovegii
vita, a ,,reklamot csinalok” jatékokat. Ezek akkor — az e6z6ekben mar emlitett gyakorlatokkal, jatékokkal
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egyiitt — abszolut tjdonsagok voltak, még nem ismertiik, nem hasznaltuk ezt a format, ma mar a hazai szak-
konyveknek koszonhetéen sokkal konnyebb dolgunk van.17 Ajanlotta, hogy legyenek manualis foglalkozasok
is, csinaljunk egyiitt maszkot, rajzoljuk, fessiikk meg egyiitt a plakatot, fogalmazzuk egyiitt a hirdetés szovegét.

Montagh Imre kovetkezett. (Miska bacsi és Erzsi néni szerint felejthetetlen élmény volt szamukra a
Montagh-e6adas.) ,,A gyereket szinészkedésre tilos nevelniink!” — ezzel kezdte. Mi rendszeresen jartunk a tan-
folyamaira Balatonalmadiba, ahol akkor még megvolt a tovabbképzési haz. Ezuttal is hallottunk egy keveset a
kommunikacioelmélet alapjairol. Majd a hangadas, artikulacio, a beszédtechnika, a miivészi beszéd alapfo-
galmai kovetkeztek. Az elméleti alapok ismertetése utan jatszott is a jelenlévékkel. Mondott egy kérdést, pél-
daul ,,Ez neked bableves?”, s ezt tagadni kellett egy szoval. Mondani csak azt lehetett, hogy ,,Nem”, mig per-
sze a sz6 mellett ott kellett lennie a metakommunikacionak is, kiilonféle tartalmakat lehetett vele kdzvetiteni.
Nem volt szivbajos, mindenki sorra keriilt, s ha nem talalt 6szinte valaszt, ,,hamis, hamis”, mondogatta. Azu-
tan adott egy mondatot: ,,Ez kellett nekem!”, s ezt kellett nekiink kiilonféle jelentéstartalommal mondani.
Montagh Imre elhozta a késziilé konyve jegyzeteit, s azok hasznalatahoz adott tanacsot. Az is érdekes, hogy a
beszédtechnikat mar képzett logopédusok tanitottdk az elsd osztalyokban is, a mi logopédusunk éppen
Montagh Imrénél végzett.

,Takacs Laszloné az ének tanitdsahoz adott segitséget” — folytatja Miska bacsi. ,,Szintén kreativ zenei jaté-
kokat, ritmusgyakorlatokat mutatott, de mint mar emlitettem, vele nagyon szoros kapcsolatot alakitott ki a mi
énektanarunk, és ez az egyiittmiikodés igazan gylimolcs6z6 volt. Az irodalom- és dramatorténeti eléadas bar
emaradt, Hegediis Géza késdbb rendszeresen egyeztetett veliink.”

A kétnapos tovabbképzés emlékeinek felidézése utan az els6 irodalmi-dramai osztalyok tovabbi sorsarol be-
szélgettiink. Ugyanis alig indultak el az osztalyok, maris tdmadasok kereszttiizébe kertiltek. Pécsett ¢s a Ma-
dach Gimnaziumban négy év utan meg is sziint ez a fakultacio. Miska bacsi emlékszik ra, hogy a pesti dia-
kokkal nagyon nehéz volt, statisztalni mentek, nem tanultak, matematikabol botranyos volt a teljesitményiik.
,,1979-ben a budapesti Vérésmarty Gimnaziumban is dindult a fakultacio. Ok a Csongor és Tiinde eldada-
sukkal jottek el hozzank tapasztalatcserére.” Miért tamadtak ezt a képzési format? Nem hitték el, hogy meg le-
het latni a tehetséget 14 éves korban. Tonkre mennek a gyerekek, mert elhiszik, hogy tehetségesek, holott az
id6 az ellenkezdjét igazolja. ,, Tragédia volt, hogy Varkonyi az indulast kovetden meghalt.” — meséli Miska ba-
cs. ,,Senki nem folytatta azt, amit 6 elkezdett, e tekintetben senki sem allt a helyére. Az ligyiink magara ma-
radt. Mar a masodik tanévben be akarta sziintetni a minisztérium a fakultaciot. Mar a jelentkezések idején ko-
zolték, hogy csak kisérletnek szantak a fakultacid beinditasat. Mikor ezt a hirt megkaptuk, éppen itt jart na-
lunk a szolnoki radiétol — most Békéscsaban van — Cseh Eva. Tanutja volt annak is, hogy egy sziilé érdeklédott
ajelentkezés feltételeirdl. Erdekelte a téma, felment a minisztériumba és az illetékes elvtarssal riportot készitett
arrol, hogy lesz-e jovéje a Varkonyi kezdeményezésnek. A riportban elhangzott valasz olyan vitara ingerlé
volt, hogy a szerkesztd bemutatta Mester Akosnak, aki lehozta az anyagot a 168 dra cimii miisoraban. Ezt ko-
vetéen a minisztérium hamarosan engedélyezte a fakultacio miikodését — s6t ijabbak is indultak —, s ugy tud-
juk, az a bizonyos illetékes elvtars ebbe belebukott. Azota nem kellett kérvényezni a miikodést, s ma mar iro-
dalmi-dramai tagozat a hivatalos elnevezés.” Kérdezem Miska bacsit, mennyire 6rzik Varkonyi emlékét? ,,En,
ha a tagozat indulasardl beszélek, mindig elmondom, hogy ez a képzési forma neki kdszonheti a Iétét. De hat
az id6 mulik, egyre kevesebben vagyunk, akik vele egyiitt dolgoztunk.” ,,Emlékszem — mondja Erzsi néni —, azt
mestlte, az az 6 utols6 érve a minisztériumi vitakon, hogy ,,Mielétt meghalok, meg akarom csinalni!”. igy
mondta.

,»Halala utan huszonharom évvel még mindig hat szelleme. Kevésbé a szinhazaban. Kevésbé tanitvanyai-
ban. Legkevésbé talan a féiskolan, melynek rektora volt. Varkonyi talalta ki a féiskola meghosszabbitasat: a
szinhazi gimnaziumi osztalyok meghonositasat. A hivataloktol kitaposott szinhazi tanitas elfonnyadt tobb gim-
naziumban. Bacskai Mihdly keze alol azonban Szentesen egész szinhdzi had indult el. Szinészek, rendezok,
szinhazi emberek vagy csak szinhazat értd, pallérozott emberek. Benniik él ma is a kilencvenéves Varkonyi
Zoltan.”18 A Molnar Gal Péter altal irott gondolat aktualitisan az elmult két esztendd semmit sem valtoztatott.

Koszondom Bacskai Mihdlynak és feleségének, Erzsi néninek a beszélgetést. Koszondm, hogy segitségiikkel
emlékezhetiink Varkonyi Zoltanra, halalanak 25. évforduléjan.

L L

17 Dramajatékok. Bevezetés a dramapedagogiaba. Helikon Kiado 1999.
18 Molnar Gal Péter: Varkonyi Zoltan. Népszabadsag, 2002. majus 11.
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Jatékok gyerekeknek

— II. Orszagos Gyermekszinhazi Szemle —

Sandor L. Istvan

A cikk elso részét A szabadcsapatok gyozelme
az intézmenyek felett cimmel a DPM el6z6 szamaban kozoltiik.

A Marczibanyi Téri Mivel6dési Kozpontban mitkodé Gyermekszinhazak Haza 2003. majus 12-16. kozott
rendezte meg orszagos fesztivaljat, amelyen a gyerekeknek jatszé tarsulatok igen széles skalaja képviseltette
magat. Hivatasos kdszinhazak épplgy szerepeltek, mint alternativ egyiittesek, dnkormanyzati fenntartasu bab-
szinhazak éppugy felléptek, mint struktaran kiviill miikodé babegyiittesek. A szinvonalas talalkozo — ameyen
rendszeresek voltak a szakmai beszélgetések — szamos kérdést vetett fel. Az alabbiakban ezek koziil emeliink
ki néhanyat — a kifgtés bovebb igénye nélkiil, inkabb csak problémafelvetésként. Olyan kérdések azonban
ezek, amdyek a mai magyar gyermekszinhazak neuralgikus pontjaira iranyithatjak a figyelmet.

Roluk szol a jaték?

A gyerekszinhazakkal kapcsolatos egyik nagy vitakérdés, hogy varazslatot kell-e adni a gyerekeknek, mese-
hosok torténetét kell-e megjeleniteni, vagy lehet a miifajon keresztiil a gyerekkor problémairol beszélni, azokrol
a kérdésekrdl, ahogyan a gyermeki nézépontbol latszodik a vilag. Azaz szoélhat-e magarol a kozonségrol (az 6
¢letkoruknak megfeleld csoportokrol, a veliik azonos életkoru egyénekrol) a jaték?

A Kolibri Szinhaz az utobbi idében hatarozott modon torekszik erre is. Tobb olyan eldéadast mutattak be (a
tavalyel6tti évadban az Elvis, a bajficant, az ideiben a Médea gyermekeit), amey a gyerekek vilaglatasat,
problémaérzékenységét allitotta a kdzéppontba. Ebbe a sorba illeszkedik a fesztivalon jatszott A mi fiunk cimi
el6adas is, amely a feln6tté valas kérdéseirdl beszél a kozépiskolas kozonségnek. Az apropot mindehhez egy
etiint kamasz keresése adja. Nem lehet pontosan tudni, hogy € szokétt-e otthonrol, fellazadt-e édesanyja neve-
Iése ellen vagy baja esett, esetleg biintény aldozat lett. Ugyanigy kérdés targya az is, hogy a gyermekét egyediil
nevelé anya jol szerette-e a gyermekét, kell6 érzékenységgel nevelte-e 6t vagy a mindennapi hajszaban elfasul-
va még elég figyelmet sem tudott neki adni. Egyaltalan mi tortént koztiik? Hogyan alakult, hol romlott el, sik-
lott kényszerpalyara sziilé és gyerek viszonya? Csupa olyan kérdésrél van szd, amelyek egy életre képesek
meghatarozni egy ember sorsat. Ezért érdemes ijbdl és 1ijbol felvetni ezeket a problémakat, de tigy, hogy ne
kozhelyes altalanossigként, hanem valdban megvalaszolando kérdésként hassanak, amelyre mindenki maga
keresheti meg a csak ra érvényes megkozelitéseket.

A Kolibri el6adasa nagyon fontos problémakat vet fol, de nem igazan jol kérdez. Ebben nagyrészt az el6-
adas alapjaul szolgald darab a hibas. A szdveget jegyz6 Sera Moore Williams maga is egy angliai utazo kis
tarsulat tagja, amely a kdzépiskolakat jarva mutatja be kamaszokrol sz616 eléadasait. Ebben a miivében azon-
ban mintha az érdekességek hajszolasa maga ala gylirné a pontos és elmélyiilt problémafelvetést. Ez mind a
téma kibontasara, mind a megjelenitésének modjara vonatkozik. A torténet szinte enciklopédikus teljességgel
sorolja a kamaszokra lesdkedd veszélyeket (a biindzést6l kezdve a homoszexualitason és a pedofilian at egé-
szen a kabitoszerezésig), igy annyi témat vet fol, hogy igazan egy kérdésnek sem tud a nyomaba eredni. Mint-
ha csupan azt allitana az eléadas: ,,ez van”, de nem kérdezi meg, hogy miért van mindez, miért alakulnak igy a
kapcsolatok, sorsok, s mit lehetne tenni ebben a helyzetben.

De nem segit a problémak koriiljarasaban a valasztott szinhazi forma sem. A darab kozéppontjaban ugyan-
is egy nyomozo all, aki az eltiint fiut keresi, de ez a ,,krimiszal” inkabb eltereli a figyelmet az alapproblémarol,
S nem segiti kibontani, megérteni azt. Azaltal sem, hogy az eldadas eldrehaladtaval ujabb rejtéllyel teszi még
bonyolultabba az alaphelyzetet: lassan egyre erésebbé valik a sejtés, hogy a megtalalt, majd az otthonaba visz-
szatérd finval nem stimmel valami. Fokozatosan kideriil, hogy nem is & az, akit kerestek. O csak eljatssza az
elveszett kortarsa szerepét. Otthontalansagaban ezzel a kegyes hazugsaggal szeretett volna maganak otthont
talalni. Ezek a ,.krimi elemek” azonban nemcsak foloslegesek, hanem rendkiviil zavardak is, ugyanis nemcsak
dterdlik az alapkérdésrol a figyelmet (mi is tortént anya és fia kozott, min mtlott a kapcsolatuk, hol rontottak
e aviszonyukat?), hanem lehetetlenné is teszik ennek megvalaszolasat.

Tovabb bonyolitja az alapképletet a szinhaz a szinhdzban jaték is: a szereplokrol sorra kideriil, hogy nem
azonosak a szerepiikkel, 6k csak szinészek, akik sajat életiik problémait, érzéseit, indulatait is beleviszik a ja-
tékba. Ez egyrészt ijabb és jabb témakat vet fel (tovabb erdsitve a darab ,,probléma-enciklopédia” jellegét),
masrészt allando kizokkenéseket, szerepbdl és jatékbol valo kilépéseket, illetve visszalépéseket teremt. Ennek
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kett6s kovetkezménye van: egyrészt mindvégig fenn tudja tartani az el6adas az érdekességét, masrészt azonban
nem szolgal a nézéknek olyan vilagosan koriilhatarolt, a jaték altal plasztikussa tett életanyaggal, amelyet 6n-
magukra tudnak vonatkoztatni és sajat életiik problémajaként tudnak tovabbgondolni. Ezért érzem problemati-
kusnak — s6t a kitiizott célt paradox modon épp a visszajara forditdo — edadasnak a Kolibri bemutatojat. Azt az
érzést teremti ugyanis, hogy magukrol a kamaszokrol szol a jaték, mikozben mindaz, amit felvet, csak altala-
nossagokban igaz, és nem egy konkrét sors atélhetd, ujragondolhaté viszonyai kozott. igy nem teremti meg az
onmagunkra kérdezés kényszerét sem. A talbonyolitott alapképleten a korrekt rendezés (Horvath Péter) és az
odaado6 szinészi jaték sem képes segiteni. (Kiilonosen Toth Jozsef 6nironikus nyomozdja és Szanitter David
frusztraltan szenvedélyes Owenje emlékezetes.)

Hasonloképpen a tulirt alapanyag és a talbonyolitott szinhazi helyzet fesziti szét a Kava Kulturalis Miihely
eldadasanak kereteit, s forditja némileg az ellenkezbjére az eredeti szandékot. A kiinduldpont itt is az volt,
hogy magukrol a nézoékrél szoljon a jaték. Az Istenek ajandéka cimi eléadas (ir6-rendezé: Romankovics Edit)
harom tiz év koriili gyerekrol szol, akik egy falu széli bunkerben talalkoznak rendszeresen: jatszanak, beszél-
getnek, baratkoznak és veszekednek. Es kozben késziilnek egy szinhazi eldadasra, amelyet a falu lakoinak fog-
nak bemutatni. Igy két szalon fut a torténet: egyrészt latjuk a két falusi fiti és a varosbol nyaralni jott lany
kapcsolatanak alakulasat (f6leg statuszharcaikat és a szerelemmel valo artatlan ismerkedésiiket), masrészt ko-
vethetjiik az el6adasuk foprobajat, amely egy szerencsétlen sorsu mesehds vandorlasat, boldogsagkeresését ab-
razolja.

Ugy tiinik, hogy kiilon-kiilon mindkét szal izgalmas alapanyag lehetne. Az elébbi tobbek kozott azért, mert
arrol a korosztalyrol szol, amelyik nézi az el6adast, az utdbbi azért, mert olyan szabadon kezeli a mitoszt, mint
ahogy a mesekorszakot épp a minap odahagyd kiskamasz tancol el a megszokott torténetektél. Néhany éve
még valtozatlanul szerette ket naprol napra ujra hallani. Mostanra azonban mar kezd felszabadulni a maga
torténetmesélo fantaziaja is, igy kezdi a sajat képére formalni a korabbi meséket. A Kéava eléadasaban azonban
nem igazan ér Gssze a két réteg, egyik nem folytatja a masikat, a harom gyerek kapcsolatanak kérdéseire nem
igazan valaszol a mitikus torténet, az eljatszott mese visszamendlegesen nem értelmezi a kiskamaszok sorsat
(amelyben egyébként is tul sok a szinezé motivum, ami viselkedésiik megértéséhez nem visz kozelebb). Azaz
az deriil ki az eléadasbol, hogy a két szalnak nincs igazan sziiksége egymasra. Kiilon-kiilon 6nallobb-
gazdagabb életet élhetne mindkettd. Kiilonosen a betétdarab kibontasa lenne érdekes, hisz itt az iro-rendezé va-
[6ban izgalmasan 0j fénytorésben alkalmazza a mitoszokbdl, mesékbél ismerés motivumokat. A kerettorténet
viszont talsagosan is az altalanossag szintjén mozog, kevés benne az eredeti kérdésfelvetés, igy nem biztos,
hogy segit abban, hogy a ko6zonség soraiban iild gyerekek onmagukra ismerjenek, késztetést érezzenek arra,
hogy sajat kortars kapcsolataikkal foglalkozzanak. (Sajnos a fesztivalon elmaradt az eléadashoz kapcsolodd
TIE-foglalkozas, igy az nem deriilt ki szamomra, hogy a nézék miképp tudjak tovabbvinni, a jatékban 6nma-
gukra vonatkoztatni az e 6adasban felmeriilé kérdéseket.)

Gyereket jatszo felnéttek

A Kava eléadasanak szinhazi ellentmondésai az alapanyag kettés természetébdl kovetkeznek. Mas szinpadi
megkozelitést kivan ugyanis a mitikus torténet €és mast a harom gyerek kapcsolatanak abrazolasa. Az el6bbi
stilizacié utan kialt, az utobbi esetében a stilizacio a viszonyok valdszerliségét kérddjelezné meg. Ezért kérdés
az is, hogy a darabban szétvald két réteg képes-e Osszeérni a jatékban. Az eldadas valasza félig igen, félig
nem, a mitikus réteg megjelenitésére ugyanis olyan szerencsés megoldasokat talalt a tarsulat, amely az alapszi-
tuaciobol kovetkeztek, nevezetesen abbol, hogy itt gyerekek jatszanak szinhazat, a kerettorténet megjelenitése-
ben azonban megelégedett félmegoldasokkal az eléadas. Azaz nem sikeriilt feloldania azt az ellentmondast,
hogy itt felnétt szinészek jatszottak tiz év koriili gyerekeket.

A mitikus mesét — a torténetalakitas groteszk jellegének megfeleléen — kiilonféle eszkozok, targyak furcsa,
meglepd hasznalataval jelenitette meg az eléadas. Azaz itt segitett a szinhaz a szinhazban szituacio: a darab-
ban szerepl6 gyerekek azzal jatszottak, amit a kornyezetiikben talaltak, de ezek csak eredeti funkcidjukbol ki-
forditva valhattak alkalmassa a mese megjelenitésére. Ebbdl azonban nem lehet megépiteni a keretjaték stilu-
sat, hisz ott — hogy valoban tétje legyen az eseményeknek — mindennek valosagosnak kellene hatnia. De ez
megval dsithatatlan akkor, ha a gyerekeket nem gyerekek, hanem fenéttek jelenitik meg. Ez a gyermekszinha-
zak egyik rendszeresen visszatérd alapproblémaja. A feln6tt ugyanis — barmit csinal — nem valhat gyerekké,
csak dlesheti és leutanozhatja a gyermeki viselkedés kiilsé jeleit. Ekkor azonban akaratlanul stilizal, éhatatla-
nul is idézgjelbe teszi a valésagosnak szant gesztusokat. Azok ugyanis nem a sajatjai, épp ezért nem is hatnak
teljesen szintének. Es ha a szinpadi hitelesség csorbul, akkor a jaték értelme kérdéjelezédik meg, hisz épp azt
nem képes megmutatni azt, amiért létrejott: mi is torténik a tizévesek kozott, mi jatszodik le benniik és kozot-
tik?
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A felnétt altal jatszott gyerek szinpadi problémajara nincs igazan j6 megoldas. Ha mégis alkalmazni kény-
szeriil egy tarsulat ezt a megoldast, akkor szerintem konvencioként érdemes kezelnie, amit nem kell kiilsé je-
gyekked hitelesiteni. A belsé 6szinteség, a jaték hitelének megteremtésére kellene elsésorban torekednie a szi-
nésznek, s nem arra, hogy felismerhetové tegye a szerepld gyerekvoltat. Ekkor természetesebb, tehat meggyo-
Z6bb lehet a jatéka. Parhuzamos példanak a didkszinjatszas kinalkozik, ahol gyakran épp az ellenkezd eset
fordul €6: a kozépiskolasok gyakran jatszanak felndtteket. Gesztusaik, reakcioik, kommunikacios jelzéseik — a
szinészi felkésziiltség barmilyen szintjén is jarnak — ohatatlanul is egy kamasz gesztusai maradnak. A jatszo
csak kamasz modjara tud megsértdni, ingertilt és szenvedélyes lenni, vagy épp ellaigyulni, megértévé, kedves-
s¢ lenni, szerelembe esni stb. De ha mindez 6szintén torténik, elfogadjuk a jelzéseket a figura természetes gesz-
tusaiként, reakcioiként. Latjuk a kamaszt s nem kérjiik rajta szamon a felnbttet. Azt érezziik hitelesnek, ami a
didkszinjatszo sajat gesztusaként sziiletik meg, s nem azt, amikor megprobalja leutanozni a felnéttek viselke-
désének kiilsé jeleit. Bizonyara a Shakespeare-korabeli szinhdzban sem sipakold hangon és pipiskedve jatszot-
tak a fitk a ndi szerepeket. Csupan a konvenci6 tette dket asszonyokka és lanyokka, olyan figurakka, akiket
csak a jatszok természetes jatékmaodja tehet hitelessé.

Jatsszunk?

De ugyanilyen nagy probléma az is, ha gyerekek jelennek meg egy gyerekszinhazi eldadas szinpadan. A gyere-
kek ugyanis szinészként ohatatlanul is produkalni kezdik magukat, csak akkor tudnak igazan 6szinték lenni, ha
onmagukban jatszanak, s nem kifelé teljesitenck. Egy jo gyerekszinjatszo eléadasnak is ez a legfobb erénye, és
rendszerint ez sériil meg a kiillonféle gyerek-szinistudiok produkcioiban.

A tatabanyai Jaszai Mari Szinhaz el6adasa ezt az ellentmondast igyekezett feloldani Oroszlankiralyfi cima
eléadasaban. Honti Gyorgy rendezése abbol az alapétletbdl indult ki, hogy bar gyerekek jatszanak szinhazat
gyerekeknek, a szereplok nem szinészként vannak jelen a szinpadon, hanem jatszo gyerekekként. Az el6adas
ugyanis egy jatszotéri helyzetsor keretében (afféle unalomiiz6 jatékként) jeleniti meg a torténet. Raadasul ugy
kezeli a sztorit (az azonos cimii amerikai rajzfilm meséjét) mint egy mitoszt, azaz ismertnek tételezi fel, ahol
nem kell hosszasan magyarazkodni, hogy ki kicsoda, eég csak felidézni a helyzeteket, s maris beléphet barki a
szituacioba, hogy magara oltse a kozismert figurat karakterét.

A rendkiviil jo kereteket teremtd tatabanyai eléadas mégsem hatott igazan erdsnek. A problémai valoszini-
leg ebbél fakadnak, amibdl az erényei is. A gyerekek sajat jatékai ugyanis egy id6 utan reprodukalhatatlanok,
lassan kiszokik bel6le az élet, marad a formai keret, amit mar nem tolt meg a mesét a sajat jatékaként felfedezéd
gyerekhad deven szinpadi jelenléte.

A gyerekek jatékai szolgaltak a Kerekasztal Tarsulas Lélekveszté cimii eléadasanak kiindulopontjaul is. De
a produkcié ezt nem leutanozni, reprodukalni probalta, inkabb csak felszabadito inspiraciot meritett ennek sa-
jatossagaibol. Abbodl indult ugyanis ki az el6adas, ,,amit a gyerekszinhazi eléadasok tobbnyire negligalni pro-
balnak: a gyerekeknek a felgyorsult vilagban szabadabba és kotetlenebbé valo asszociacioibol, a diakok vehe-
mensen szellemes, pimaszul fantiziadas otleteib6l, amelyek gorbetiikrdt tartanak a kornyezetiiknek, s ironiku-
san viszonyulnak sgjat magukhoz is. Az el6adas erre a felporgetett diakos jatékmodra épit.” — irtam egy évvel
korabban a Lélekvesztérdl a DPM-ben1? A Kerekasztal tagjai ,,olyan 6tletkdzponti, lendiiletes, szellemes ja-
téksort teremtenek, amely véleményem szerint alkalmas lehet a magyar gyermekszinhazi stilus megujitasara is”
— tettem hozza reménykedve. Erre azonban nem kertilt sor, hisz ez a produkcié éppoly nyomtalanul, a szakma
altal észrevétleniil mult el, mint sok mas, a gyerekszinhazi szemlén szerepld nivos bemutato.

Visszarendezodés?

,Mondhatnank azt is, hogy a gyermekszinhazak teriiletéen a fiiggetlen tarsulatok dattorését jelentette a
Marczibanyi téri taldlkozo” — irtam a jelen cikk elsé részében. Ma mar azonban a cimet is (A szabadcsapat-
ok gy6zelme az intézmények felett) csak kérddjellel merném leirni. Két ok miatt is. Egyrészt azért mert a
szabadcsapatok fesztival-diadalrol ismét csak nem vett tudomast a szakma (mint ahogy a Marczibanyi téri
talalkozo sem kapta meg a nivojanak és sulyanak megfelelo figyelmet). Masrészt azért, mert az idén mdjusa-
ban Kaposvarott megrendezendo 1. Gyermekszinhdzi Bienndlérol szinte teljesseggel kiszorultak a fiiggetlen
egyiittesek. Meglehetdsen furcsa, hogy a Studio ,, K-t kivéve a Marczibanyi téri taldlkozo egyetlen dijazott-
janak sem jutott hely a Sziics Katalin kritikus vdlogatta kaposvari programban. Palyi Janost éppugy nem
lathatjak majd az ottani gyerekek, mint a MarkuSzinhazat, a Figurina Animacios Kisszinpadot, a Ladafia
Babszinhazat vagy épp a Hattyudal Szinhdzat. Ehelyett a talalkozo programjat nagyobb részében kdszinhazi

19 Dramapedagogiai Magazin 25. szam, 2. old.
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eléadasok és hivatasos babszinhazak produkcioi alkotiak majd. Hogy mindebbdl milyen Osszkép rajzolodik
ki a magyarorszagi gyerekszinhdazakrol, erre érdemes lesz késobb visszatérni.

* 0"

Dramatikus jatekok és dramas eszkozok
hasznalata filmek és szinhazi eloadasok feldolgozasaban

Vatai Eva

A pedagogiaban a tanitasi drama és a dramatikus eszkdzok haszna ma mar nem vitatott. A dolgok megértésé-

nek szolgalataba lehet allitani 6ket, biztositva ezzel az érzelmek miivészi szinten térténd exteriorizalasat. A

fiatalok szinhazzal, filmmel vald kapcsolatanak alakulasaban is fontos szerepet jatszhatnak, mert:

o ddsegithetik a megértést és a témaba vald el6zetes érzelmi bevonodast (felkészités az élményre),

e alatott darab vagy film bizonyos motivumainak felidézésével ellenérzik a megértést, hozzasegitenek a dol-
gok tovabbgondolasahoz, elmélyitéséhez, illetve megfogalmazasahoz (élményfeldolgozas).

Az itt kozreadott elsé két foglalkozasterv (I. és II.) a pécsi Ledwey Gimnazium magyar-francia két tanitasi
nyelvii tagozata szamara késziilt, ahol emelt 6raszamban tanitok dramat (harom éven at évi 36 6raban) a ma-
sodik részben (II1. és IV.) a hatranyos helyzetii tanulok AJTP-programjanak el6készitd osztalyaban (egy éven
at 72 dramaodra) lejatszott foglalkozasterveket rogzitettem. Az elsd két terv szinhazi és dramas multtal rendel-
kez6 fiatalok szamara késziilt, mig a masodik ketté kozvetlenebb modon torekszik a verbalis megnyilatkozta-
tasra.

I.

Jean Cocteau: La voix humaine
Emberi hang, Bucsu. Forditotta: Ronay Gyorgy

Cél: Szinhazi el6adasra valo felkészités.

Résztvevok: 14-16 éves, dramaban jartas diakok.

Helyszin: Dramajatékhoz berendezett osztalyterem.

Kellékek: Telefonkésziilék, néhany ruhadarab, személyes targy.

Idétartam: 60 perc

Téma: Szerdem, szakitas, emberi jatszmak.

A(z egyszereplos, egyfelvonasos) darab tartalma: Egy teefonbeszélgetés fiiltanti vagyunk, amelyben egy
szerdmi kapcsolat torténete elevenedik meg. A telefonvonal masik végén beszélé személyt valdjaban nem
lathatjuk, nem hallhatjuk, mégis mozgat6 eleme a darabnak. 20

*

Zenehallgatas

Karady Katalin: Hamvado cigarettavég vagy Vakvagany: Egy masik férfival.

Ezt kvetden iranyitott beszélgetés az 1930-as évekrdl, dédnagymamaink korarol, a technikai fejlettség (tele-
fon, gramofon stb.) és az emberi kapcsolatok szocialis vetiiletének felidézéséve.

1. Kellékhasznalat
Egy Osszetépett fénykép a parrdl (a n6 és a férfi képe egymastol elszakitva, a férfit abrazolo rész kis darabok-
ban), egy par férfikesztyii, Paul Géraldy Te és én cimii verseskotete kinyitva, néhany bejeldlt idézettel, néhany
20-as évekbeli targy.

2. Telefonbeszélgetés (egy beépitett szerepld olvassa)?!

20 A foglalkozas Varga Kata szinésznd 2003. december 3-i budapesti (Orszigos Idegen Nyelvii Konyvtar kiallitoterme) és a de-
cember 4-i pécsi (Dominikanus Haz) eldadasara valo felkészités.
21 A széveget a darab mondatainak 6sszevagasaval allitottam ossze.

26



— Hallo, hallo! Ha szétkapcsolnak minket, azonnal hivj vissza!... Természetesen... hallo... Nem, itt vagyok...
A taska? A te leveleid és az enyémek. Kiildhetsz érte, amikor csak tetszik... Egy kicsit nehéz. Ertem. O, ked-
vesem, ne mentegetozz, ez természetes, nem, én vagyok hiilye... Kedves vagy. Elhatdroztam, hogy erds le-
szek... Ne csodalj, nem kell!... Te csak ne vadold magad, az én hibam! Ot év felhétlen boldogsag — ezt kap-
tam téled.

A kesztyiid? Varj, megnézem. (Visszatér a kesztytivel, szenvedélyesen arcahoz szoritja)

Nem nincs sehol, pedig mindeniitt kerestem. Majd elkiildém, ha mégis megtalalnam...

Nem, nem, én tényleg késziiltem rd... valamelyik nap a varronénél lattam a fotojat, egy ujsag épp azon az
oldalon volt kinyitva. Meg voltak mas jelek is. Volt idém hozzaszokni. Nem, ne tedd le, a telefon még dssze-
kapcsol benniinket... ha leteszed, csak az iiresség marad... a sétét...

3. Megbeszélés
Mire utalnak, mirél szolnak a fentiek (vagyis az 1. és a 2. pontban latottak, illetve hallottak)? Mit tudunk meg
a szerepl 6k kapcsolatarol?

4. Narracio, melybdl az alabbi részleteket tudjuk meg a kapcsolatrol:

e egy utazis alkalmaval ismerték meg egymast

e {t évig tartott

e aférfi jogasz, a ndnek nincs foglalkozasa, midta egyiitt ¢l a férfival, csak 6 létezik szamara

e nincs gyerekiik, csak egy kozos kutyajuk

e abeszélgetés idején mar koztudott volt, hogy a férfi hamarosan hazassagot kot egy masik nével
e aszakitas mar tobbszor kozel volt, de a nd nem akart tudomast venni rola

5. ,,0t év felhétlen boldogsag — ezt kaptam téled.”

Milyen érzelmek férhettek bele egy — a ng altal ,,felhétlentil boldognak™ mindsitett — 6tévnyi kapcsolatba?
Paros szoborjaték: Egy ember all kozépen semleges pozban, egy masik odamegy hozza, mozgasimpro-
vizacioval ,helyzetbe hozza”: gesztusaval, érintésével egy olyan helyzetet ajanl, amely valamilyen érzelmi al-
lapotban mutatja be a parosukat. Ha kész a szobor, az els6 kilép, a masodik semleges pozba all, a harmadik
helyzetbe hozza és igy tovabb. A jaték ereje az érintésben rejlik.

6. irasbeli feladat: részletek a né napléjabol
A szbvegek 6szinte, odaadd szerelmérdl tantiskodnak, s a férfi értékeirdl szolnak. Ezeket olvassuk fel hango-
san!

7. ,,Meg voltak mas jelek is. Volt idom hozzaszokni.”
Rovid improvizaciok parosban: A beszélgetések alatt egy apro hazugsagra deriilne fény, de egyikiiknek sem
érdeke, hogy a dolog kitudodjon. A beszélgetéseket nem sziikséges megmutatni a tobbieknek.

8. Megbeszélés
Mi kényszerithet egy korabeli ndt arra, hogy hazugsagokkal fedje el a valosagot, s tovabb ragaszkodjon az
Oszinteség szempontjabol kétes kapcsolathoz?

9. Narracié + féorum-szinhaz

A ferfi elhatarozta, hogy véget vet a kapcsolatnak, mert tarthatatlanna valt a helyzete. Két honapja megis-
merkedett egy novel, akibe szerelmes lett, s akit feleségiil kivan venni.

Hogy képzeled ennek a beszélgetésnek a helyszinét, koriilményeit, lefolyasat?

Férum-szinhaz, rendez6i instrukciokkal.

10. Megbeszélés

., Nem, ne tedd le, a telefon még dsszekapcsol benniinket, ha leteszed, csak az iiresség marad... a sétét...”
Mire utal ez a mondat? (belenyugvas, fenyegetés stb.) Milyen az élet a szakitas utan?

11. Targyalas

A tanar a n6 szerepében — szemben, egy asztalkan gyodgyszeres doboz, tele nyugtatokkal. Bevegye-e a gyogy-
szert 6ngyilkossagi szandékkal? Pro és kontra érveket gyiijtenek a jatszok. A tanulok részérél az azonosulas itt
nem cél, sot, hatrany: a drama megadja a résztvevoknek azt a lehetdséget, hogy hiivdsen gondolkodjanak egy
olyan helyzet kapcsin, amelyben a benne 1év6 éppen ezt nem tudja megtenni.
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II.

Giraudoux: Elektra

irodalmi mi befogadasara felkészité dramatikus jaték

Résztvevik: 18-20 — dramajatékban jartas — fiatal.

El6zetes ismeretek: A gorog mitoldgia e témat érinté torténetei.

Cél: A Giraudoux-féle értelmezés megértésének el6készitésére szembesiteni egymassal két olyan ,,mellék-
szerepl6t”, akik Elektra vasakaratanak eszkozei 22

Fokusz: Hogy csdekednénk, ha dontésiinket a sajat akaratunk szerint hozhatnank meg?

*

1. Megbeszélés

Ki volt Oresztész, s milyen sorsot szantak neki az istenek?

A témakorben sziiletett szamos drama koziil (pl. Szophoklész: Elektra, O Neill: Amerikai Elektra, Sartre: A

legyek, Giraudoux: Elektra) mindegyik masképp dolgozza fel Oresztész visszatértét, Oresztész és anyja vi-

szonyat.23

e Szophoklész darabjaban Oresztész kész bosszutervvel érkezik Argosz kapuihoz, elészor sajat anyjaval vé-
gez, s csak késdbb a hazatérd Aigiszthosszal.

e O’Neill anyaimado ,,Oresztésze” rossz érzésekkel, de gyilkossagot nem gyanitva tér haza apja halalhirére.

e Sartre féhdse nem bosszuallas szandékaval jon a legyekkel boritott varosba, viszont a koriilmények ugy
alakulnak, hogy végrehajtja az istenek altal elbirt bosszut.

e Giraudoux oromre sziiletett Oresztésze mit sem tud a mult démonairdl: 6 csak gyermekkora helyszinére,
,,délibab-anyjahoz” és testvéréhez akar visszatérni.

A dramajatékban nem az lesz a feladatunk, hogy komparativ irodalmi elemzést végezziink, hanem hogy a
bosszii beteljesedése elott — Elektra tavollétében — szembesitsiik egymdssal a fiut és anyjat. Ezek a kérdé-
sek viszont a jatszok elozetes ismeretei alapjan felmeriilhetnek.

2. Narracio

A jatékunkban szerepld Oresztész 18 éves, 5 éves kora ora varosatol tavol nevelkedik, de kiralyi csaladjaval —
anyjaval és Elektraval levelezés utjan mindig kapcsolatban volt. Szerény, de sziikségleteire elegend6 jaradékot
biztositanak neki, s hazatértének feltétele, hogy befejezze tanulmanyait, s betoltse 20. évét.

Természetesen tud apja halalardl, ezt anyja utdlag megirta neki: levele szerint Agamemnon véletleniil bele-
Csuszott a palota medencéjébe, s megfulladt. Ennek mar 7 éve.

A levelet el lehet késziteni a 2. felvonds 9. jelenete alapjan, Kliitaimnésztra valtozatat leirva.
Az életerds, vidam fiatalember a korabeli gordg ifjak életét éli.

3. Kiscsoportos jelenetek Oresztész hétkoznapjairol
Hogy telnek napjai? Milyen életet é1? Hogyan ¢éli a tanulasra itélt kiralyi sarj hétk6znapjait?

4. Egyeztetés
Mit tudunk Oresztészr6l? Milyen helyszineken fordul meg? Kikkel osztja meg gondolatait? Van-e bizalmasa?

5. Kiscsoportos munka: Oresztész alma
Indulasa el6tt az istenek almot bocsatanak Oresztészre, amelyben gyermekkori onmagat latja anyja és egyéb
csaladtagjai tarsasagaban. (Tablo, kellékhaszndlat stb.)

6. Megbeszélés
Almaban hogyan jelent meg anyja, s milyen érzelmeket taplaltak egymas irant? (Ne feledjiik, hogy 13 éve nem
volt otthon, s nem ldtta szeretteit!)

22 K §szonet Szalay Time4nak hosszas filozofiai vitainkért biinrél és erkdlesrél.
23 Ajanlott irodalom: Az 6rok Elektra, Magyar Helikon 1966.
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7. Narracio
Az almok hatasara ugy dont, hogy a megengedettnél el6bb hazaindul.
Ha az el6z6ekben teremtettek mellé bizalmast (barat, tanito stb.), 6t is magaval viheti.

8. Elokészités az otthoni helyzetre: kiscsoportos munkaban

Az egyediil érkez6 Oresztész a varoshoz kozeledvén figyelmeztetd jeleket kap, amelyek a mult titkaira, ara le-
sakedd veszélyekre utalnak. Jatsszunk el ezek koziil néhanyat! (Mimes jaték, jelenet, hangaldfestés, kellék-
haszndlat stb.)

9. Narracio
Hazatérte el6tt egy joshelyhez siet, ahol megerdsitést nyerhetnek félelmei, illetve eloszlathatjak kételyeit.

10. Forré szék

A tanar a jos szerepében valaszol, minden diak Oresztész szerepében tehet fel kérdéseket a multat és a jovot il-
letGen. A jos feltétleniil megerdsiti abban, hogy csak 6 allhat bosszat az anyja altal elkévetett biinokért, viszont
a bosszival 6 maga is szornyli jogtiprast kovet el, hiszen anyjat 6li meg. A jos (a II. felvonas 9. jelenete alap-
jan) sejteti Agamemnon halalanak valosagos koriilményeit.

De képes-e Oresztész a bosszura?

11. ,,Gnothi szeauton — Ismerd meg onmagadat!”
Oresztész onarcképe: Minden jatszo6 mondhat ilyen tipusi mondatot Oresztész nevében: Illyen vagyok,
mert... Erre vagyok képes, mert... Ezt soha nem tudnam megtenni, mert...

12. Narracio

Oresztész tudja, hogy a sors elél nincs menekvés, hazamegy hat. Alruhaban belopodzik a kiralyi palotaba,
hogy még egyszer anyjaval beszélhessen. Sikeriil kieszkozolnie, hogy a kiralyné fogadja. Felfedi magat, s any-
jamentségeit akarja hallani.

13. Férum-szinhaz
Hogyan tortént a talalkozas? Rendezziik meg a jelenetet!

14. Bels6 hangok

Mindannyian Oresztész tigyének képvisel6i lehetiink egy képzeletbeli dontébirdsag elétt. A jatékot az érvek
fogytaval allitjuk le. A tanar feladata annak megoldasa, hogy (a 2. felvonas 8. jelenetébdl) elhangozzanak
Klitaimnésztra (monol6gjanak) érvei is.

I11.

Sopsits Arpad: Torzok

dramacdra filmélmény feldolgozdsdra

Kozos filmnézés

Ezutan arra kértem a jatszokat, valaszoljanak par mondatban a kdvetkezd kérdésre: Hogyan képzeled el a hés
életét a film zaro pillanatatol szamitott 20 év mulva, vagyis az 1980-as években (feltétel: Aron életben
van!)?

Téma: Az intézetben é16 gyerek szembesiil a felndttek agressziv vilagaval.
Fokusz: Hosszi- és rovidtavon milyen valaszai lehetnek erre a vildgra, milyen eszkozei vannak a talélésre?
Cél: Az agresszivitas csapdainak megértetése.
Résztvevok: 14-16 éves diakok.
Helyszin: Dramajatékhoz berendezett osztalyterem.
Idétartam: 60 perc.
*

1. Megbeszélés
e A filmtartaimanak felidézése, kiilonos tekintettel az Aront ért sérelmekre (verések, megaldzo biintetések).

29



o A testi és lelki fenyitéssel kapcsolatban milyen pedagogiai elvek titkoztek a filmben, s hogy fogalmazodtak
meg? (A verés soha nem oncélu, mindig van ,,filozofidja”, miértje...)

2. Levélrészletek

Gondoljatok a zaré képre, mikor Aront viszi a vonat a masik intézetbe! Gondolatban sorsat Gsszegz6 levelet ir.
frjatok meg kiscsoportokban ezeket a levélrészleteket, sommasan felelevenitve Aron eddig szerzett élettapasz-
talatait! A levél ne az egyiitt latott torténések leirdsa legyen, hanem az azokbol lesziirt tanulsag, tapasztalat
megfogal mazasa!

3. Narracio

A film befgjezésébdl kideriil, hogy Aront biintetésbdl szigorubb intézetbe viszik. Ebben az intézetben még ke-
gyetlenebb fenyitéseket alkalmaznak a renitens fiatalokkal szemben. A biintetések a falakon beliil maradnak,
semmiféle kiils6 segitség nem johet!

4. Kiscsoportos munka

Abrazoljatok egy olyan helyzetet az intézetben, amely soran az egyik tanar megalazza vagy megfenyiti vala-
melyik gyereket! Legyen szerepldje a jeleneteknek Aron is, aki az emlitett tapasztalatokat is fel tudja hasznalni.
(A testi fenyités abrazolasara indirekt megoldast valassz!)

5. Visszajatszas, gondolatkovetés, szerepcsere
Ahol lehet, visszajatsszuk egy-egy jelenet részeit, kimerevitjiikk a képet, s meghallgatjuk a gondolatokat is. Al-
kalmazhatunk szerepcserét is.

6. Megbeszélés
o Milyen hatast valt ki egy gyerekben a folyamatos agresszio?
|dézziik fel, mit irtatok Aron jovéjével kapcsolatban?

7. Kiscsoportos munka

Visszatekintés: Mutassatok egy-egy jelenetet Aron 32-34 éves korabol, amelyben felszinre keriil az intézetben
dtoltott évek egy-egy emlékezetes pillanata, tapasztalata! (4 tevékenységhez a csoportok szabadon vilaszt-
hatnak konvenciot.)

8. Megbeszélés
Hogyan éli meg Aron ezeket a helyzeteket sok év utan? Hogyan képes elviselni? Talalt-e tulélési stratégiakat
gyermekkoranak agresszidival szemben?

IV.
Holt Koltok Tarsasaga

dramacdra filmélmény feldolgozdsdra

Résztvevok: 14-16 éves gimnazistak.

Téma: A tanar és a diak helyzete a ,,rendszerben”.

Fokusz: Hol van az a pont, ahol mar nem lehet kompromisszumokat kotni?

Elozetes ismeretek: Az €6z6 két tanoran a filmet néztiik meg, megbeszélésre, reflektalasra nem jutott ido.
Idétartam: 60 perc.

Hely: Dramadrahoz atalakitott osztalyterem.

1. Megbeszélés a film alapjan

Mire tanitotta a fiatalokat Mr. Keating?

o Szivd ki az élet velejét! Carpe diem!

e Ne higgy el mindent, ondlloan gondolkozz!

o Kévesd a magad utjat, ne igazodj feltétleniil a kornyezetedhez, tartsd meg dnallosagodat a tomegben!
o Légy kreativ, minden ember képes létrehozni valamit!

Voltak-e konfliktusai Keatingnek a diakokkal, tanartarsaival, illetve a vezetOséggel?
30



2. Narracio
Tételezziik fel, hogy Mr. Keating az iskolaban maradhatott, mert olyan szerzédése volt, aminek felbontasa jogi
bonyodalmakkal jart volna, s nagyon elénytelen lett volna mindkét fél szamara! De az ongyilkos fiti esete utan
egy honappal vezetGségi gytilésre hivjak, ahol ,,joga és lehetGsége van megvédeni pedagogiai elveit”, valaszolni
akérdésekre.

3. Egész csoportos improvizacio, ahol Keatinget harom-négy diak is jatszhatja
A vezetbségi iilés szimulacioja kovetkezik, ahol jelen vannak:

o igazgato (szerepét a tandr jdtssza)

két igazgatohelyettes

tanarok

néhany sziilé

az iskola fé szponzorai

jeles régi diakok

Az iilés végén sommasan hangozzanak el a tanacsok: Mit nem szabad Keatingnek tennie? Mit kell masképp
csinalnia? Mi az, amit6l mindenképp tartézkodjon?

4. Narracio

A megbeszélésen elhangzottak szerint — az esetleges év végi elbocsatast kilatasba helyezve — Mr. Keatingnek
ad még egy esélyt a vezetdség. (Ne felejtsiik el, hogy Keating f6 tamogatoi régi tanarai, akik jelenleg az iskola
vezeti, azt se, hogy félév van, és mindenképpen jo lenne a tanévet befejezni!)

Egy honappal késobb egy reggel a didkok a fenti ablakbol meglatjak, hogy Keating bérondjével egyiitt tavozik
az iskolabol.

5. Kiscsoportos jelenet: Mutassunk be olyan konfliktushelyzetet Keating és
e atanartarsai,

e asziildk,

e atanitvanyai kozott,

amelynek az lehet a vége, hogy a tanar végiil is onként elhagyja az iskolat!

6. Visszatekintés2*
Hogy képzeled el a 40 éves Keating életét, szakmai palyafutasat (pl. interjii Keatinggel egy szakmai lapban,
tévériport)?

LR L

sDramapedagogia-torténet”

Trencsényi Laszlo rovata

Mar a régi gorogok is...
Kallos Ede, a XX. szdzadeld jeles miivelodéstorténész-szakirdja az okori Hellaszrdl irt konyvében — egykori

forrasok alapjan, de ,,mai” szavakkal, kifejezésekkel — egy képzeletbeli gorog gyerek, bizonyos Utisz életttjat
koveti-rekonstrualja sziiletésétol halalaig.

Utisz iskolaskorabdl szarmazik a kovetkezd részlet:

., Idonként — réviddel valamely nagyobb iinnep elott — megjelent az iskolaban egy-egy nagyur. A fiuknak,
amikor megkérdezték, hogy kicsoda ez a bdcsi, kit oly nagy hajlongdssal fogad a tanito ur (a grammatisztész
bacsi), azt mondtak, hogy ez khorégosz, vagyis az, aki a kézelgé iinnep alkalmaval szereplo ének- és tanckar
folszerelését magara vallalta. Ez a feladat igen nagy kotelességgel jart. Most azért jott ez az ur az iskoldaba,
hogy kivilassza azokat a fivkat, akik alkalmasak a karban valo részvételre, s hogy azutan megtudvan az ille-
t6ktdl sziileiknek cimet, ezekkel érintkezésbe lépjen, s egy kis napidijért felfogadja a fiukat énekesnek, tdan-
cosnak. Nagyszerii mulatsag lehetett a kisfiuk szamara a szinpadon, fényes ruhaban tancolni, énekelni!”

24 Készonet Horvath Evénak, aki tiirelemmel és szigorral segit hozzd, hogy a dolgok formdt nyerjenek! (V. E.)
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Nos, a neveléstorténeti irasok hallgatnak errdl a jelenségrdl (nem tartozik tigymond a szigoruan vett nevelés-
torténet — intézmény- és elmélettorténet — targykorébe). A szinhaztorténet pedig miért foglalkozna pedagogiai
értelmezésekkel.

En megkockaztatom az allaspontot: nem egyszertien a gyerekstatiszta mint olcsé munkaeré megszerzése allt a
khorégosz/ok rendszeres latogatasa mogott! Feltételezem, hogy ez a szereplés az {innepi szinpadon — a szin-
hazszeretd, s a szinhaznak nagy fontossagot tulajdonitd gorogok szamara — rendszerbe szervez6do része volt a
nevelésnek. (Mondhatnank: iskolazasnak, ha nem tudnank, hogy maga az iskolazas is joval arnyaltabb volt,
mint a modern iskola vilaga, a muzsai és a testi nevelés 6sszefonddasat kiilonbozo, ,,nyitott” szintereken gya-
korolta az 6gorog vilag.)

Jo, nem volt ez ,,dramapedagogia” a sz6 mai értelmében. De cselekvo szini nevelés igen!

Ebben az értelemben mégiscsak érdemes a klasszikus gorog okort szamon tartani e téren is a ,,nagy el6dok”
kozott. Amig tovabbi forrasokat nem talalunk, képzeletiinkben mégiscsak rekonstrualhatjuk a szinpadon (s az
,»cloadas” elotti idészakban) torténteket. A gorog szellemiség ismeretében bizonyara nem egyszeriien eldadas-

crer

L2 2

A szinpadiassag aspektusai

Torda Marta

2004. januar 23-25. kozott rendezte meg a British Council Budapesten, a Merlin Szinhazban A szinpadiassag
aspektusai cimii workshopot.

Az eéadok mellett a résztvevoknek két feltételnek kellett megfelelni: legyen egy angol nyelvii szinjatszo
csapat, akikkd dolgozunk és olvassuk el egy darabot a munka megkezdése eldtt. Ez a drama Frank
McGuinness Someone Who Will Watch Over Me cimii darabja.

Els6 este a British Council megnyitdja utan megnéztiik a darabot, melyet a Madhouse nevii szinészcsapat
(John Fenner, Matt Devere és Mike Kelly) adott elé, majd a British Council igazgatdja, Jim McGrath adott
fogadast és koszontott minden jelenlévét, akik Magyarorszag kiilonb6z6 varosaibol (Budapest, Debrecen,
Gyér, Kecskemét, Pécs, Szeged) és kiilfoldrél (Maceddnia, Romania és Szlovakia) érkeztek.

Masnap az els6 szekciot a harom szinész vezette. Beszélgettiink arrol, hogy miért, hogyan valasztottak ezt a
darabot, hogyan késziiltek fel ra, hogy miért nem valasztottak rendez6t, majd kovetkeztek a gyakorlatok: fel-
venni a ritmust, mozgasos gyakorlatok, hogyan gyakoroljuk a monologtanulast, majd az egyik szereplé (Mike
Kédly) beiilt a forro székbe, ahol az altala jatszott amerikai karaktert kérdeztiik. Izgalmas percek voltak ezek,
nekiink is, de neki is, mivel mi mindannyian mar ,,jol” ismertiik a darabot, volt elgondolasunk a figurarél és
€6z6 este lattuk is 6t szerepben.

Upor Laszlo Hostage of the language szekciojaban bemutatta nekiink, hogy lesziink rabokka, hogy kerii-
liink bele a darab csapdajaba mind a kdzos nyelv, az angol, mind a kozos szituacio, a bebortonzottség érzése
miatt. Kiilondsen érdekes volt, ahogy lattuk: ezen darab esetében nem konfliktusokkal vagy azok egymas utani
felépitésével van dolgunk, hanem az apro ,,jaték- és tulélés elemek” 6sszeadodasaval egy, az egész miivet 6Sz-
szefogd dramai ivvé.

Szilagyi Szabolcs (Verbal approaches triggered) egy adott szoveggel valo munka 0j aspektusat mutatta be,
majd gyakoroltatta veliink. Ez a koncepcid, ahol egyes szavak altal kivaltott hatast vizsgaltunk, szamomra ki-
csit tavolinak tiint — hozza kell tennem, én inkabb ,.kicsikkel”, 12-14 évesekkel dolgozom, és ebben az esetben
az ilyen jelegii megkozelités, fleg angolul, nekiink nem lenne konnyti. Egyetemistakkal, féiskolasokkal biztos
sokkal jobban mikodik, egyértelmiien hozzajarulhat a mii elemzéséhez, az abban rejlé értékek megértéséhez és
mélyitéséhez.

A Kkovetkezé szekciot Daniela Bacova, majd utana Vanda Balasiu vezette. Mindkét alkalommal az élmény-
szerzésen, a kiprobalason, a megtapasztalason volt a hangsaly — pl. milyen ,,élményt” jelent, ha keziink-labunk
bilincsben van, hogyan lehet szabadulni egy adott helyzetbél, példaul akkor, ha egy ,,rabot” 6-8 bortondr vesz
koril. Ezek a gyakorlatok nem ,,csak” a szinészi szempontra helyeztek hangstlyt, hanem mar a nyelvtanulasi
helyzetrol is szoltak.
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Bddis Kldra igen szépen kidolgozott tervére (Using the playtext as a coursebook) kicsit kevesebb id6 jutott.
O ezt a miivet egy egész félévre sz616, nyelvi oran (is) hasznalhaté kurzusanyagként kezeli. Nagyon szépen ki-
gondolt, folyamatos, praktikus és hasznalhat6 anyag. Mindannyian élveztiik gyakorlatat, melyben az egyik
szerepl6 hozzatartozojaként kellett reagalnunk a szerepld altal meg nem irt, csak a szinpadon elmondott levél-
re, amit mi, a hozzatartozok kaptunk meg elméletben. Igen jo jaték, improvizacio lehet6ségét adta, csudajo 6t-
let volt és bar mindenki faradt volt a nap végére, élveztiik a lehet6séget.

Masnap Kiss Attila el6adasaban (The Bible and Shakespeare are there...) sz6 esett a darabrol, az eldadas-
rol, kiilonbozé interpretaciok lehetGségeirdl, a szinpadi hattér és a dontések sorozatanak fontossagarol, onnan,
hogy olvas az ember egy darabot, egészen odaig, hogy szinpadra allitja, térben, id6ben, karakterekkel és ki-
mondott, illetve csak jelzett gondolatokkal.

Miiller Péter szinte 6sszefoglalta a kiilonbozé megkozelitéseket (Behind the bars). Attekintést adott egy-
részt a foldrajzi helyzetb6l adodo hattérr6l, az ezen a teriileten, illetve hasonld témakban sziiletett munkakrol,
masrészt képet adott a kiilonboz6é szemléletmodokrol, hozzaallasok osszefonodasairdl, atfedéseirdl (élmény,
szerzo, tapasztalat, szinhazi munka, nyelvi, nyelvtanari, tanuloi megkozelités). Végiil a napi aktualitasokrol (a
darab, annak hattere, az el6adas helyszine, a pillanatnyi nemzetkozi helyzet) sem megfeledkezve 6sszegezte az
emualt hétvége aspektusait.

Koszonet illeti a British Councilt és a Merlin Szinhazat, hogy a mas-mas hattérrel, igényekkel és gondola-
tokkal rendelkezé embereknek megszervezték ezt a sokszinii és hasznos hétvégét, hogy Uj szempontokkal, 0j
gondolatokkal és praktikus otletekkel valamint igen pozitiv élménnyel térjiink vissza napi munkankhoz és
hasznositsuk, amit itt kaptunk.

- 0"

Mit tud adni a drama
a technika tanitasahoz?

Kaposi Laszlo

1. A technika és életvitel a kerettantervben

A drama 6nall6 targy is lehet, erre a magyar kozoktatasban az utolso 10 évben, gyors egymas utanban beko-
vetkezett jogi szabalyozas-valtozasok elétt mar tobb orszag gyakorlata szolgaltatott példat.2S A drama sajat
tantargyi kereteinek kialakitasa ezek utan sem csak maganak a szinhaznak mint miivészeti agnak a tanulasat
Célozza, hanem a drama — talan még inkabb, mint a tébbi miivészeti targy — a sajat mikodési rendszere mellett
avilagrol, benne az emberrdl, 6nmagunkrol és a masikrol kivan tanitani. Tehat a targyhoz tartozo tevékenység
egy része — torvényszertien — a targy hatarain kiviilre iranyul.

Igy iranyulhat éppen a technika és életvitel tantirgyra is.

Ma mar megszokottnak tekintheté a drama jelenléte az anyanyelv, az idegen nyelv, az irodalom, a torténelem
tanitdsaban, az osztalyfonoki orakon, a szabadidds foglalkozasokon. Masutt pedig kiilonlegesnek szamit a
dramatikus modszerek alkalmazasa. Ilyen az emlitett tantargy is ...

Ha az alkalmazas teriilete a technika és életvitel tanitasa lesz26, nyilvan fel kell, hogy meriiljén a kérdés: mely
témakorok azok, amelyek a drama modszereinek segitségével mélyebben tanithatok, ahol a draman keresztiil
torténd tanitas valami tobbletet tud adni az amugy is (mas modszerrel, modszerekkel) 1étrejovo tanulasi folya-
matokhoz viszonyitva. Nos, lezart valaszok e kérdéskorben nincsenek. Ezzel egyiitt — az eddigi hazai drama-

25 Nalunk a NAT, majd a kerettanterv bevezetése jelentette a tanc és drama megjelenésével az alapfoku és a kozépfoku oktatasi in-
tézményekben a valtozast, mig a kozoktatds intézményrendszeréhez tartozo alapfokii miivészeti iskolakban a szinmiivészet-
babmiivészet tantervi programja és kdvetelményrendszere ,,legalizalta” a dramat, hiszen a szinjaték tanszak alapfokan a dramajaték
lett afétargy.

26 Még csak ,,pletyka”, de féld, hogy valdsag lesz beldle: ez a targy a (részben ismert) tervek szerint kimaradna a pedagoguskép-
Zésben a valaszthaté alapszakok koziil. Ahova a drama, gy tlinik, be sem keriil...
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pedagogiai gyakorlat tiikrében — nagy valoszinliséggel allithato??, hogy mas tantargyak (vagyis nem a tanc és
drama) tartalmaibol azok a teriiletek kinaljak a legtobbet a dramatikus modszerekkel torténé feldolgozashoz,

amelyek:

e agyakorlatokkal végzett munka esetén azok a témak, amelyeknél a szimulacio, a modellezés eredményei
elegenddek;28

o q tanitdsi drama modszereinek alkalmazdsa esetén azok a témak, amelyek valamilyen emberek kozotti
problémahelyzetet tartalmaznak, és ahol a gondolatok mellett fontos szerepet jatszanak az érzelmek;

o a szakértdi drama mddszereinek alkalmazdsa esetén azok a témak, amelyekbdl ,,jol megfoghat6”, érdekes
projekt fogalmazhato, s amelyek esetében vonzo szerepeket kindld cégek épithetdk fel (mert hidba izgalmas
maga a probléma, ha az a szerep, amelybdl az megkozelithetd, nem vonzo a tanulok szamara).2?

A f6 kérdés a tovabbiakban az, hogy:

o vannak-eilyen tartalmak az adott tantargy anyagaban,

e haigen, akkor melyek ezek,

e mennyi van beéliik, (tovabba a mennyiségen kiviil fontos lehet, hogy)

e az adott anyag melyik dramatikus tevékenységtipussal dolgozhato fel a legeredményesebben.

A technika és életvitel tanitasahoz a kerettanterv az alapfokt nevelés-oktatasnak mind az els6, mind a masodik
szakaszaban biztosit tanorat: mégpedig heti egyet-egyet, vagyis a nyolc év alatt dsszesen 8 x 37 tandraban fog-
lalkoznak a tanulok ezzel a targgyal. Ez a szdm dnmagaban sem nagy, raadasul a kerettanterv bevezetésével
csokkent a targyra fordithato ido, és ebbe kell, hogy beleférjen az informatikai alapismeretektdl a haztartasta-
nig, a tipikusan ,,technikas” manualis feladatoktol a kozlekedési szabalyokon at a mezégazdasagi ismeretekig
minden. Feltehetbleg a szaktanarok csak olyasmit hajlandok beemelni a tevékenységiikbe, alkalmazott modsze-
reik kozé, aminek kozvetlen hasznat latjak a tananyag mélyebb szintli elsajatitasaban. Nem varhato el a tech-
nikatanaroktol, hogy hosszi dramatanulmanyokat folytassanak. Az sem, hogy rovidebb kurzusokat elvégezze-
nek, de az utobbi nyilvan kozelebb all a hétkdznapok kinalta lehetdségekhez, és egy ,,bevezeté a dramapedago-
giaba” tipusu kurzuson megtanulhat6é annyi, amivel az alabbiakban felsorolt dramatikus Gtletek koziil a szak-
értdi drama és a tanitasi drama kivételével minden megvalosithato, 1évén a drama legegyszeriibb modozatairdl
esik majd szo.

Az alabbiakban felsorolas jelleggel ismertetem a technika és életvitel 5-6. évfolyamos kerettantervi anyagdbol
azokat a témakoroket, amelyek kapcsan a dramatikus feldolgozast megvalosithatonak vélem. (Természetesen
eképzelhet6, hogy masok mas témakorokben is lehetGséget l1atnak.) Az alabbi szovegek tobbsége a kerettan-
terv vonatkozo részének belépd tevékenységformdk — tartalom rovataibol szarmazik, helyenként pedig a célok
és feladatok, a fejlesztési kovetelmények illetve az e6bbivel részben cim szerint is fedésben 1&vé a tantdrgy
feladatai az 5-8. évfolyamon rovatokbol vettem at szovegrészeket. A tablazat elsé oszlopa tartalmazza az
egyes kiemdt tantervi szévegeket, mig a masodik oszlopban olvashatd az, hogy az adott esetben melyik dra-
matikus tevékenységtipust tartom esélyesnek a feldolgozasban, illetve a megvalositast szolgald konkrét drama-
tikus Gtletek is itt szerepelnek.

Részletek a kerettantervbél Dramatikus otletek

(a kerettantervi fejezet altalanos
bevezetéje, 5-8. évfolyam)

...miképpen tudunk egyiitt élni azzal a techni-| Mivel a drama (ez miifaji sajatossaga) a problémahelyzettel
kai kornyezettel, amelyet éppen az élet kony- | tud foglalkozni, olyan élethelyzetek vizsgalata kertilhet itt sor-
nyebbé tétele érdekében hoztunk létre?... ra, amikor nem tudunk jol élni azzal atechnikai kornyezettel,
amdyet azért hoztunk létre, hogy konnyebben éljiink. Vagyis

27 Bizonyitatlan allitas: nincs szakirodalmi hivatkozas, nincsenck felmérések. Helyenként logika van, maskor megérzések, meg az
emlékeim arrdl az évente megirt egy-kétszaz dramadratervrdl, amit a hallgatéim készitenek pedagdgus tovabbképzd tanfolyam-
okon, vagy felséoktatasi intézményekben, és amit tobb korben velem konzultalnak, amit olvasnom, véleményeznem kell. Ett6l a
tudomanyos ,,pongyolasagtol” még igaz lehet az iménti allitas (és tobb, a késdbbiekben leirt tarsa). Amennyiben példanak okaért
miikddik az intuiciom... (K. L.)

28 Az igazan fontos emberi tartalmak — talan — nem ebbe a kérbe tartoznak...

29 A fentiek szerint alogikai feladatokhoz, a kizarolagosan a kognitiv szférara igényt tarté tanulasi teriiletekhez nem a drama mod-
szereit kell segitségiil hivni.
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Részletek a kerettantervbol
(a kerettantervi fejezet altalanos
bevezetéje, 5-8. évfolyam)

Dramatikus otletek

azok az esetek dolgozhatok fel eredményesen dramatikus mod-
szerekkd, amelyekben probléma jelentkezik, nem pedig az
idill. (A negativ esetekbdl természetesen kovetkeztetések von-
hatok le a pozitiv megoldasokra is.)

...a technika okozta kornyezeti kdirok meg-
sziintetésére (...) Az okok megeldzésére kell a
hangsulyt helyezni, és erre alkalmas a rend-
szerszemléletii technikai nevelés.

Dramatikus gytijtdmunka (révid, nem részletesen egyeztetett,
vagyis vazlatos improvizaciok bemutatasa tobb kis csoportos
korben) a karositd magatartasformakra és élethelyzetekre. Az
Osszegylijtott anyag rendezése (rangsorolas a gyakorisig, a
veszélyesség, a megvaltoztathatosag stb. alapjan). Okok, in-
dokok keresése. A rangsorban €ére keriilt eseteket koziil va-
lasztva részletes vizsgalat a rogtonzések visszajatszasaval,
modositasaval: miként lehetett volna a kdrnyezeti karokozast
ekeriilni.

A technika tarsadalomra és természetre gya-
korolt hatasainak vizsgalata. Véleményalkotas
afenntarthat6 fejlédésrol.

Olyan dontési helyzetek vizsgalata, amikor valamilyen kozvet-
len érdek és a fenntarthato fejlodés ismert vagy ismertnek vélt
kovetelményei litkdznek, s ez emberek kozotti konfliktushely-
zetben jelenik meg. (Megjegyzés: a dilemmaszerii helyzetek te-
remtik a legerésebb fesziiltséget.)

A lakohely vizsgalata funkcio, célszeriiség,
esztétikum és forma Gsszefiiggései szerint.

Szakértoi drama modszerei szerint az altalunk idealisnak vélt
lakohely megtervezése meghatarozott foldrajzi, éghajlati vi-
szonyok kozé, adott telepiilésméretek, lakossagi szamadatok
sth. figydembe vételével — ezek az osztaly jelenlegi életterére
hasonlito adatok. Az idealisnak vélt moddl Gsszehasonlitasa a
sgjat lakohelytlinkkel. Kozelités az idealis felé — sgjat lakohe-
lyiink megvaltoztatasanak lehet6ségei, fobb iranyai.

A varosi, a kozuti, a vizi és a 1égi kozlekedés
rendszereinek megismerése. A kozlekedés
szabalyozasa sziikségességének belatasa. A
tomegkozlekedés szabalyainak megismerése.
Az utazassal kapcsolatos helyes magatartas-
formak elsajatitasa.

1. Olyan jatékok, amelyek kontextusuk szerint a tomegkozle-
kedés kialakulasanak kezdeti id6szakaban jatszodnak (pl.: Eu-
ropaban, a XIX. sz. masodik felében): még nincs elfoga-
dott/betartott szabalyozas, és ez rengeteg problémat (sok part-
talan, veszekedésig fajulo vitat, még tobb balesetet) jelent. A
jol megvalasztott, a tanar altal elokészitett helyzetgyakorlatok
eljatszasa, majd értelmezé megbeszélése utan a szabalyozas,
illetve a szabalyok betartasanak sziikségessége belathato kell
legyen.

2. Szakértoi jaték, amelyben a tanulok tudosokat jatszanak. A
szakmailag vegyes Osszetételti tudos csoport azt a feladatot
kapta, hogy egy természeti katasztrofa miatt mas helyre kol-
toztetett, egyébként ,,civilizalatlan” népcsoport egyes tagjait
tanitsak meg (tobbek kozott) az elemi kozlekedési szabalyok-
ra

3. Szakértoi jaték, amelynek soran a tanulok filmkészitok sze-
repébe 1épnek, mégpedig egy olyan stab tagjait jatszhatjak,
akik egy oktatofilm forgatokonyvének dkészitésén dolgoznak.
Ez az oktatéfilm az utazassal kapcsolatos helyes magatartas-
formak elsajatitasat célozza.

Az egészséges életvitel alapkovetelményei sze-
rinti életmod kialakitasa. Az életet és kornye-
zetet véd6 magatartashoz sziikséges alapvetd

Dramatikus (és feltehetbleg szoérakoztatd) gyiijtémunka az
egészségtelen életvitel jellemz6 megjelenési formaival és hely-
zeteivel kapcsolatosan.
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Részletek a kerettantervbol
(a kerettantervi fejezet altalanos
bevezetéje, 5-8. évfolyam)

Dramatikus otletek

ismeretek és készségek elsajatitasa, gyakorla-
sa. A haztartasi feladatok, munkak és a gaz-
dalkodas folyamatainak és 0Osszefliggésinek
felismerésére nevelés.

Okok, indokok keresése. Az Osszegyiijtott anyag rendezése
(rangsorolas a gyakorisag, a veszélyesség, a megvaltoztatha-
tésag stb. alapjan). A rangsorban elére kertilt esetek koziil va-
lasztva részletes vizsgalat: pozitiv-negativ jatékok, atforditas a
rossz példakrol az idealisnak vagy legalabb az optimalisnak
tekinthetékre.

(...) az eredmény (munkadarab, miikodés)
egyittes értékelésével nagymértékben javitja a
tanulok beszéd- és kifejezkészséget.

Vitak: a disputa nevii jaték és verseny, illetve a nagy hagyo-
manyokra visszatekintd ,,irodalmi birésag” nevii jaték eljara-
saibdl atvéve néhanyat, de a lehetdséghez mérten az érzelmi
azonosulast is lehet6vé tevo szerep felkinalasaval vita, amely-
ben ,,védok” és ,,vadlok” egyarant vannak.

...a tanulé koncentrald, problémamegoldo,
alkoto, becsleési, dontési, elemzo, szintetizalo,
rendszerez6 és dsszpontosito Képességének
felesztése mellett noveli a kreativitast, a kéz-
iigyességet és a pontossigra vald igényt, to-
vabba elGsegiti a jo térlatast, atajékozodast a
térben és a sikon.

A fesorolashol most az utolsokhoz kapcsolodva: a térérzéke-
Iést fejleszté jatékok sokasaga szerepel a dramapedagogusok
eszkoztaraban. Ilyen gyakorlatok fizérét kozéppontba allitd
ora tervezése és vezetése. (Térigényes tevékenységrol van szo:
ezt a tandrat vagy a tanora egy részét célszerii nem a tante-
remben, hanem nagyobb térben tartani.)

5. évfolyam

Részletek a kerettantervbol

Dramatikus otletek

A kommunikadcio eszkozei és modjai: A hir, a
je és az informéacid fogalmak megkiilonbozte-
tése és hasznalata. A tomegkommunikacios
eszkozok, pl. televizio, radio, telefon haszna-
lata.

A tomegkommunikacids eszk6zok hasznalati kultirajaval fog-
lalkozo dramatikus gyiijtémunka a fentickben mar emlitett
rendszerezéssel, rangsorolassal, pozitiv-negativ jatékokkal

egyiitt.

A tdefon. A radiozas, televiziozas és fejlo-
déstik. Korszerli informacios és kommu-
nikacios rendszerek.

A kommunikacio emberkozeli és az emberrdl levald, az ember
folé n6vé modozataival foglalkozd improvizaciok kidolgozasa
tanari megkotések €s tanuldi kiegészitések alapjan, majd ezek
értékeld megbeszélése.

A természetes és az emberi alkotassal 1étreho-
zott terek, formak és térképzo elemek esztéti-
kai és ergondmiai kdvetelménye.

A terekked valo foglalkozasra kivalo lehetdséget nyujt a szin-
padi terek jelentésteremtd erejének, a térnek és a benne [évo
targyak viszonyanak, a hangsulyos és hangsulytalan pontok-
nak, illetve iranyoknak stb. a vizsgalata. A tér szerepérdl és
fontossagarol ne csak beszéljiink, hanem a dramatikus tevé-
kenység legegyszerlibb valfajaihoz tartozé szimulacios jaté-
kokkal probaljuk ki a megbesz€lés, vita soran rogzitetteket!

A lakoéhazak jellemzéi, épitési modok val-
tozasa. A falu és a varos. A lakohely. Lako-
helyiink veszélyeztetettsége. Helyes maga-
tartasformak veszélyhelyzetben.

1. A dramaérak kontextusépité szakasza (amelyben a hely,
id6, személyek egyiittesét alkotjak meg a tanar altal megadott
alapinformaciokbol kiindulva, a kozos egyeztetés soran felme-
rilt tanuloi otletek beépitésével) allando lehet6séget biztosit a
kiilonbozé telepiilésszerkezetek, lakasok feépitésének vizsga-
latara. (Hasonloképpen az azokban vald élés-létezés modelle-
Zésére is...)

2. Szervezhet6 olyan dramatikus tevékenység is, amelynek so-
ran — a fikcioban, vagyis a jaték képzeletbeli vilagaban — ve-
szélybe keriil az altalunk felépitett telepiilés. A veszély elhari-
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Részletek a kerettantervbol

Dramatikus otletek

tasa, a mentés soran kiilonboz6 erkolesi problémak keriilhet-
nek e (vagyis ez esetben nem a szakértdi dramat ajanljuk, il-
letve nem azt gjanljuk elsésorban).

Kozlekedési ismeretek: Példak folsorolasa a
kozlekedés szabalyozasanak és a szabalyok
betartasanak sziikségességére. A jarmithasz-
nalattal jaro veszélyhelyzetek megel6zése. (...)
Az utazassal kapcsolatos helyes magatartas-
formak elsajatitasa.

Tejes ,,D” tipust orak, vagyis tanitasi dramak is szervezhe-
tok. Kész, publikalt dramaoraterv is rendelkezésre all: némi
modositassal adaptalhato a csoport és a tanar gyakorlottsagat,
tovabba a létszamot, helyet stb. figyelembe véve, amennyiben
a kozlekedési balesetek kapcsan a kozlekedéssel jarod erkolesi
felel6sség részét képezheti az adott osztaly tevékenységének
(Id. A drama tanitasa 5-10. cimi segédletet).

Haztartastan, életvitel: taplalkozas.

Egészséges taplalkozasi szokasok bemutatasa.
A Kkorszerii, kornyezetkimélé konyhai tevé-
kenységek gyakoroltatasa.

A mar tobbszor emlitett, rogtonzésekre épiild jatékok jelentik
az egyik utat, mig a ,,modellez6s”, a szakértéi dramahoz tar-
sithat6 eljarasok a masikat. Ez utobbira példa, hogy szakértok
csoportja azt a megrendelést kapja, miszerint a tajékoztatas, a
tarsadalmi elfogadtatas végett a) vagy az egészséges taplalko-
zasi szokasok, vagy b) a korszerii, kornyezetkimélé konyhai
tevékenységek bemutatasara kell tajékoztaté kampanyt szer-
veznitiik a média kilonbozd csatorndinak bevonasaval. A
szakértok feladata essorban a kampany szakmai forgato-
konyvének ekészitése (és nem a marketingstratégia részletei-
nek kimunkalasa).

Haztartds: A haztartasi munka megszervezé-
Se.

A csaladon beliili munkamegosztas része lehet a legtobb, csa-
ladrol szolo torténetet feldolgozo tanitasi dramanak. A
kontextusépités soran a tanulok a tanarral kozosen kialakithat-
jak az adott csaladban érvényes munkamegosztast (ez csak
erdsitheti, hitelesebbé teheti a tanulok szamara a fiktiv vilag-
bei figurakat, tovabba segithet megteremteni a figurak vi-
szonyrendszerét). Emiatt még nem kell, hogy a teljes drama a
csaladi munkamegosztasrol szoljon: amennyiben ez a teljes
tanora témaja kell legyen, akkor inkabb a szakért6i jaték java-
solhaté. Jatszhatunk példaul olyan tanacsado testiiletet, amely
az ezen a teriileten problémakkal kiiszkodok szamara kinal
modelleket szakanyagaiban: a mas témanal mar emlitett okta-
tofilmes példa mellett a legutobbi témanal felhozott, kiilonbo-
z6 informaciohordozdkra késziil szakanyagokon is dolgozhat
a csapat: tajékoztatd brosurat rakhat dssze, ez lenne a szak-
értokbdl allo ,,cég” projektjének targya.

A Kkerékpar torténete. Kerékparos kozlekedés.

A kerékparok megjelenése, a kerékparos kozlekedés torté-
netének kezdetei heves vitakat valtottak ki: a technikai haladas
hivei és ellenz6i kozott. A konkrét targyuktol fiiggetleniil ha-
sonl6 vitak id6r6l idére eléfordulnak, megosztva a tar-
sadalmat. Amikor a technika ideologial vitak targyava valik —
ehhez a témahoz feltehetbleg eredményesebben férhetiink hoz-
Z4 tanitasi draman keresztiil, mint ha gyakorlatokkal dolgoz-
nank. (Akar vetités formajaban, akar a tovabbgondolas, a ta-
nari felkésziilés sordn hasznalhatd részletek talalhatok e té-
mahoz J. Menzel Sorgyari capriccio c. filmjében.)

Ruhdzkodds: A ruhanemiik célszerii hasznala-
ta, gondozasa. Textiliak és szerepiik. A textil-
nyersanyagok csoportositasa. A névényi, alla-
ti eredetii és mesterséges szalasanyagok. Er-

Mind az ,,A” tipust dramatikus tevékenységgel, mind az alta-
laban joval nagyobb id6tartamokat és Gsszetettebb munkafor-
makat igényld tanitasi drama révidebb valtozataival megold-
haté a téma feldolgozasa. (Amiért itt sziikszaviiak vagyunk: a
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dekességek a ruhazkodas és a divat torténeté-
bél.

folytatasban, a dolgozat 3. pontjaban ezen témakor feldolgo-
zasara néhany vazlatot kozliink.)

Gazdalkodas: Az éarak ismerete és Osszeha-
sonlitasa. Az anyagi lehetéségek folmérése. A
zsebpénz beosztasa.

Ismételten mindkét ut ajanlhato: lehetséges olyan helyzetek el-
jatszasa, amelyek esetében anyagi gondokkal kiizdenek a szi-
tuacio szerepl6i. Feldolgozhatunk olyan torténetet is (és ezzel
a bevonodas, a személyes érintettség mélyebb szintjeit érhetjiik
), amelyben a mozgatéer6t az anyagiak miatti problémak bi-
zonyos megjelenési formai jelentik.

Csak ismételni tudjuk, hogy a drama miifaji jellemz6i miatt el-
Sosorban azzal tudunk foglalkozni, amikor a témakdr problé-
mat jelent, tehat példanak okaért valaki nem méri fel (helye-
sen) az anyagi lehetéségeit, amikor valaki nem tudja jol beosz-
tani a zsebpénzét stb.

6. évfolyam

Részletek a kerettantervbol

Dramatikus otletek

Epitett tér és kornyezet: Anyag, forma, sta-
bilitas, egyensuly és elrendezés, mint lakbe-
rendezési szempontok alkalmazasa egy lakas
berendezésének példajaban. A lakas jellemzoi,
funkcioi, belsé terei, a részek kapcsolatai. A
lakas és kornyezete. Energiatakarékos laka-
Sok.

Szakértdi drama: a filmes diszlet- és jelmeztervezé cég munka-
tarsai ezhttal egy mai kornyezetben jatszodd film diszletein
dolgoznak. A forgatokonyv szerint kiilonb6z6 tarsadalmi réte-
gekhez tartozo szereplék kornyezetét kell megteremteniiik. (A
szociografikus ihletettség a hitelesség felé, mig a miivészi cé-
lok a stilizalas felé viszik a diszlettervezoket.)

Kozlekedési ismeretek: A balesatet mege 6z6
magatartds gyakoroltatasa, elsajatitasa. A
kozati kozlekedés kialakulasa. Kerékparos
kozlekedés fouton. A kerékpar mitkodése és
allapota. FelelGsség a kozlekedésben.

Az 5. évfolyamos anyagban szerepelnek hasonld témakorok
(igaz, ott a kozlekedési feleldsség taglalasa nem a kerékparo-
zas kapcsan keriil el6). A modellezés vagy szimulacios jaték
szintjén magatartasformak is gyakoroltathatok, ezt a drama
,leértéket alkalmazasanak” vélem. Sokkal érdekesebb lehet a
kozlekedési felel0sség kérdéskorébe tartozéd drama: ha nem
jatszottunk ilyet az 5. évfolyamon, akkor megtehetjiik most.

Haztartastan és életvitel: A lakds. Kiegyensa-
lyozott, harmonikus kornyezet kialakitasa
apolasa és karbantartasa. A lakas és az iskola
otthonossa tétele. Szép téralakitas és gazdasa-
gos térkihasznalas.

1. Eletmédjatékok: amikor nem a dramai Osszeiitkozés ereje,
hanem a részletekre, a hitelességre valo torekvés valik fontos-
sa. Tlyen esetekben a kontrasztos szerkesztés, vagyis a formai
valtozatossag tarthatja életben a jatékot a belso fesziiltség he-
lyett.

2. Szakértdi dramaval e témacsokor esetében is megprobal-
kozhatunk: belséépitész ,,cégiink” azt a megbizatast kapta,
hogy probalja meg egy meglévé iskola tereit otthonosabba,
lakhatobba, ,,élhetGbbé” tenni. (A belsé terek atalakitasa akar
része lehet egy olyan programnak, amely az egész iskolat
akarja vonzobba tenni.)

3. A térhasznalat, terek kialakitasa kapcsan mar javasoltunk
jatékot. Amennyiben ezekre még nem keriilt sor, akkor fordit-
sunk rajuk idét most!

A kornyezetalakitas fontossaga. Osszefiiggés
a kornyezet és a kozérzet kozott. Butortorté-
net. A buatorok diszitése. Az egészséges buto-
rok megismerése.

1. Szervezhet§ szakért6i drama. Amennyiben mar el6z6 jaté-
kainkban létrehoztunk egy ,,céget” (ez a szakért6i dramaban
elengedhetetlen), akkor praktikus lenne annak profiljat agy
megvalasztani, hogy minél tobbféle tevékenység férjen bele,
igy akar a butortervezés is. Példaul a mar emlitett filmes disz-
let- és jelmeztervezd cég esetében a berendezési targyakkal,
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vagyis a butorokkal valo foglalatossag is beleférhet a tevé-
kenységbe. A cég (ami a szakért6i drama esetében a drama
kontextusa egyben) felépitése iddigényes, az erre forditott id6
altalaban egy tanora, a munkank gazdasagosabba valna abban
az esetben, ha a cég tobb tanorat is képes lenne szolgalni.

2. Dolgozhatunk gyakorlatokkal is: a dramapedagogusok altal
hasznalt térrel kapcsolatos jatékok (amelyek figyelembe veszik
a proxemika alapjait) sok jatékos élményt nytjthatnak a tér
kiilonboz6 tartomanyainak, ,,rétegeinek” felfedezése kapcsan.

Gazdadlkodas: A bevétel és kiadas tervezési | Ma, amikor a szegény-gazdag dlentétek erésebben osztjak
modjai. meg a tarsadalmat, mint a felszinen nagyon élesnek latszé ide-
ologiai kiilonbozOségek, akkor az ilyen témaju jatékok szerepe
joval nagyobb az ,anyagilag konszolidalt” id6északokhoz ké-
pest.

1. Szervezheték olyan tanitasi dramak, ahol a pénz nagyon
szigort beosztasa a ,,talélést” biztositja.

2. Olyan is, ahol valaki a kdrnyezetéhez képest szegény, vala-
mire neki nem telik, amire a tobbieknek igen. Ha gyerek all
fiktiv vilagunk kozéppontjaban, akkor mellékkonfliktus lehet
abbol, hogy ha mindennapi frusztraltsaga miatt a sziileit nyaz-
za azért, ami az 6 anyagi lehetéségeiket jelentésen meghaladja.
3. Szimulacios jatékok iktathatok be itt (vagyis a dramanak a
gyakorlat szintti megkozelitése). ,,Mit lehet/mit nem lehet eny-
nyib61?” tipust jatékok hosszas elokészités nélkiil is megvalo-
Sithatok.

Munkaszervezés: A haztartasi munkafolyamat | 1. Szakért6i drama szervezheté a szelektiv hulladékgytijtés
megfigyelése, elemzése. A munka beosztasa. | kapcsan. Egy 1j telepiilés kialakitasakor bizonyos foldrajzi és
Beszélgetés a szelektiv hulladékgyiijtés feltét- | anyagi kotottségek kozott szabadon gondolkodhatnak a terve-
eeirdl és lehetdségeirdl. Z6k. Feladataik egyike a varos hulladékgytijtésének tjszerti
megoldasa.

2. Szervezhetiink olyan jatékot is, amelyet egy képzeletbeli
csalad egyetlen nagy vitajara hegyeziink ki: a tanar altal meg-
adott adatok alapjan (ki, mit, mennyi ideig, milyen gyakori-
saggal végez a hazimunkakbol a csaladon beliil) kell ujratar-
gyani a hazimunkak felosztasat. Empatia, meggy6zés, érde-
kek képviselete, kompromisszumkeresés, alku kotése stb. gya-
korolhatok a jaték soran.

2. A gyakorlat szelektal — avagy mi fér bele a hazai oktatasba?

A dramatikus modszerek ismeretének hianya jelentés akadaly mindannak alkalmazasaban, amire a fenti tabla-
zat afféle alapkinalatot jelent (a tablazatrol nem gondolom, hogy teljes, vagyis szabadon bévithetd). A sziiksé-
ges modszerek elsajatitasa — alapszinten, akkreditalt pedagogus tovabbképzések formajaban — viszonylag ro-
vid idé alatt megoldhatd. A technika szakosok semmiféle hatranyban sem lesznek, ha ilyesmire jelentkeznek,
hiszen dramapedagégiat — a kozhiedelemmel ellentétben — még a magyarosok sem tanulnak a pedagogus alap-
képzés soran.

Nem csak a modszertani felkésziiltséggel (jelesen felkésziiletlenséggel) kapcsolatos problémak varhatok a
gyakorlatban. Meglehet, nagyobb akadaly lesz a dramatikus modszereknek a technika és életvitel tanitasaban
val6 alkalmazasakor az, hogy sok helyiitt és hosszli id6n at a szakk6zépiskolai mithelygyakorlat altalanos isko-
lai valtozata volt a technikatanitas, és ehhez a mithelyekre hasonlito szaktantermeket hoztak létre. A térigényes
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(vagy csak szabad, rugalmasan alakithato teret igényl6!) dramatikus feladatoknal a lefart labti munkaasztalok
nagyobb akadalyt képezhetnek, mint az, hogy a szaktanarok mit tanultak fels6foka tanulmanyaik soran, avagy
mit csinaltak az elmult években, évtizedekben.

A javasolt dramatikus tevékenységtipusok koziil a térrel kapcsolatos problémak hangsulyosan jelentkezhetnek
agyakorlatok és a tanitasi drama esetében, kevésbé élesen, illetve ritkdbban a szakért6i dramanal.

3. Oravazlatok

Az alabbi oravazlatok kozlési formaja mind fejlécében, mind a tevékenységek ismertetésében megfelel a dra-
madrak szokasos kozlési modjanak — ezzel egyiitt eltér a mas tantargyaknal (pl. a technika és életvitel eseté-
ben) megszokott leirasi modoktol.

3. 1. ,,A” tipusu dramatikus tevékenység a technika és életvitel oran

Oratipus: ,,A” tipusti dramatikus tevékenységre (vagyis gyakorlatokra) épiilé tanora.

Csoport: 5. osztalyos tanulok.

Tér: Osztalyterem (illetve a tanulok szabad mozgasat nem akadalyozo belso tér).

1d6: Egy tanora.

Eszkozok: Papir és ceruzak a rajzolashoz; csomagolopapir vagy nagyobb papirlap a kdzos tervezéshez.

Tanulasi teriilet: Miért és hogyan 61t6zkodiink? (A ruhazkodas torténete.) A ruhazkodas alapanyagai.

Nevelési teriilet: Tarsaink és sajat magunk megfigyelése. Oltozkddés, onkifejezés.

Megjegyzés: A foglalkozas szerkezete és a benne foglalt gyakorlatok viszonylag nagy biztonsagot nyujtanak a
dramatikus tevékenységben kisebb tapasztalattal rendelkezé tanar szamara is, aki ugyanakkor szamos tevé-
kenységet, jatékformat felvonultathat a munka soran. A foglalkozas folyaman, a megbeszéléseken a tanar
elsésorban ,,munkavezetoként” van jelen.

Az ora leirasa

a) valtozat

KONCENTRACIOS JATEK
Elszamolni k6z6sen 1-10-ig tgy, hogy barki barmikor mondhatja a kovetkezé szamot, de ha ketten szolal-
nak meg egyszerre, akkor automatikusan €olrdl kell kezdeni a szamolast.

EGESZ CSOPORTOS EGYEZTETES
Miért 61tozkodiink?

OTLETBORZE EGESZ CSOPORTBAN
Mi, milyen tényezok hatarozzak meg az 6ltozkodésiinket?

RAJZ/LEIRAS KESZITESE CSOPORTBONTASSAL:
a) Milyen lenne az elfogadott ruhazat?
— afdnottek szamara;
— akortars csoport szamara?

b) Milyen lenne a botranyos ruhazat
— afdnéttek szamara;
— akortars csoport szamara?

EGESZ CSOPORTOS MEGBESZELES
Milyen anyagokbol késziilnek a ruhaink?

MIKOR ES MIERT MONDJAK A KOVETKEZOKET? (CSOPORTBONTASSAL)
a) Nem a ruhateszi az embert...
b) Mégis a ruha teszi az embert...

Dramatikus otletgytijtés. A legérdekesebb helyzetek megjelenitése alloképben, majd a szereplok megszolal-
tatasa, esetleg a jaték elinditasa, a szereplok ,,életre keltése”.

TARSISMERETI JATEK EGESZ CSOPORTBAN
Feismerés ruha/oltozék alapjan

40



A gyakorlat dsb szakaszaban megfigyeljiik egymas 6ltozékét, megprobalunk minél tobb informaciot me-
morizalni, majd a kitalald6 megprobalja csukott szemmel, tapintas alapjan felismerni az éppen el6tte allot
(beszéljiik meg, hogy milyen feliilet, testrész érinthetd — a nyitott szemii jatékos is segithet, csukott szemi
tarsa kezét a ruhajara teheti). Tobb forduloban jatszunk: igy tobben keriilhetnek a kitalalo szerepébe. Na-
gyobb |étszam esetében paros vagy csoportos valtozatban is jatszhato.

b) valtozat

KONCENTRACIOS JATEK
Az eredeti valtozataban ADOK-KAPOK Nnéven ismert jaték adaptalt valtozata — ruhanevekkd.

Korben all a tarsasag. Megegyeziink a szévegben (pl. kabat, szoknya, nadrag, ing), majd memorizaljuk, be-
gyakoraljuk azt.

A jaték menete: a kezdd jatékos mondja az elsé szét/mondatot — valamelyik tarsanak. O nyugtizza az
tizenetet, majd a madsodik szot mondja egy daltala kivalasztott résztvevének (csupan visszaadni tilos az
tizenetet), aki a harmadik szoval adja tovabb a ,,stafétat”. A negyedik szo utan wjra az elso kévetkezik, s
igy tovabb. Hiba esetén ujra indul a jaték (de jatszhatunk kiesésre is).

A jaték alapvaltozata kétiranyu figyelemosztast igényel: az iizenet vételére-adasara és a soron kovetkezd
mondatra kell figyelni (a harmadik iranyu figyelemosztast bovitéssel érhetjiik el, példaul fokozatosan
emelkedo hangerdvel, vagy egyre diihdosebben, vagy egyre kedvesebben stb. mondjuk a szoveget).
Megjegyzés: ha az ADOK-KAPOK ismétlédo, visszatéro eleme lehet foglalkozasainknak, akkor mindig mas-
mds szoveggel jatsszuk!30

MI VALTOZOTT AZ OLTOZEKEN?
Mindenki jatszo és kitalalo lehet egyszerre. A jatékosok korben allnak, alaposan megnézik egymas ru-
hazatat, figyelve az apro részletekre is, majd a jatékvezet6 jelére (példaul tapsra) mindenki hatrafordul (ki-
fordul a kor), becsukja a szemét, s valamit valtoztat a ruhazatan (kisebb, nem ,,szemet szir6” valtoztata-
sokrol van sz6!). Miutan visszafordult a tarsasag, a jatékvezet6 altal megadott parositasban kel kitalalni,
hogy a pillanatnyi partner mit valtoztatott (amennyiben paron beliil nem sikeriil felfedezni a valtozast, se-
githet a csoport).

Jatszhatunk mas valtozatban is: Egyvalakit kikiildiink a szobabdl. Miel6tt kimegy, alaposan koriilnéz, hogy
kinek milyen a ruhazata, hogy néz ki stb. Ezutan a bent maradok valamit valtoztatnak a ruhadarabjaikon: a
csoport dsszesen harom valtoztatast hajt végre. Behivjuk a kitalalot, akinek az a feladata, hogy rajojjon,
milyen valtoztatasok torténtek, amig 6 kint volt. Uj kitalaloval, cserével folytatodik a jaték.31

RUHAANYAGOK FELISMERESE CSUKOTT SZEMMEL

Az érzékelésfejlesztd gyakorlatok bdséges tarhazabol, azon beliil is tapintasérzékelésre épiilok koziil va-
lasztottunk. A felismerési jatékok el6tt lehet6vé kell tenniink a megtapasztalast: hadd fogjak meg a tanul ok
egymas utan a kiilonboz6 anyagmintakat, jegyezzék meg azok nevét — a hasonlo tapintast anyagok megkii-
[6nboztetése csukott szemmel még igy is nehéz feladat lesz!

(A technika és életvitel kerettantervi fejezetében emlités esik a tanulok beszéd- és kifejezékészségének fej-
lesztésérdl. Gyakorlataink is segithetnek ebben: fogalmazzuk meg, vagy legalabb keressiink szavakat az
érzékletek leirasara (tapasztalataink verbalizalasa)!

TARSISMERETI JATEK EGESZ CSOPORTBAN: FELISMERES RUHA/OLTOZEK ALAPJAN
Két valtozat is ajanlhato — akar egymas utan is jatszhatok.
Az dsbt, a tapintasra épiilét az a) sorozat utolso elemeként ismertettiik mar.
A masodik valtozat szerint leirjuk a csoportnak hattal iil6 jatékos szamara egyik tarsunk ruhazatat, s neki a
leiras, vagyis a szavak alapjan kell felismernie tarsat, vagyis kitalalnia azt, hogy kinek az 6ltozékérél van
sz6. (Szerencsés megoldas, ha az is mond egy-két mondatot, akinek a ruhajarél éppen sz6 van!)
Mikozben a ruhaanyagokkal foglalkozunk, a tarsak, partnerek nem-vizualis tton torténé felismerésére a
gyakorlat kozponti eleme: a hétkoznapi ,,kétcsatornas” (kép; kép + hang) informacioszerzés skalajat bévit-
jiik, hiszen masként mast tudhatunk meg tarsainkrol.

STUDIOBESZELGETES — SZAKERTOK A RUHAZKODASROL/OLTOZKODESROL

30 Forras: JATEKKONYV, Marczibanyi Téri Miivelddési Kozpont — Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont, 1993.
31 1d.i. m.!
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A divat, atarsadalmi hovatartozas, az onkifejezés és a sziikség oldalarol vizsgalodva.

Az egyes szakértok csoportbontassal felkészithetok a vitara, ezzel az egyes megkozelitések kapcsan Ossze-
gezhet6 a csoportok tudasa, a tanulok tanitjak egymast. Ebbe a rogtonzésbe (amibdl tilos a kilépés, mivel
¢l6 adasrol van szd!) bekapcesolhatok a tanulok ismeretei a médiarol.

A TANKONYVI TABLAZAT KAPCSAN HAZI FELADAT
Gyiijtsenek ruhaanyag-neveket, ismerdseiket is megkérdezve! Figyeljék meg, hogy milyen életkoruak mi-
lyen ruhaanyagokat emlitenek elséként, illetve milyent nem emlitenek!

3. 2. Tanitasi drama a technika és életvitel oran

Oratipus: ,,D” tipusti dramatikus tevékenységre épiilé tanora (vagyis tanitasi drama).

Csoport: 5-6. osztalyos tanulok.

Tér: Osztalyterem (illetve a tanulok szabad mozgéasat nem akadalyozo belsé tér).

Idé6: Egy tanora.

Tanulasi teriilet: Miért és hogyan 61t6zk6diink? A ruhazkodas alapanyagai.

Téma: Kikozosités 6ltozEék miatt. A helyzet rendezése.

Fokusz: Mit tegyiink, ha a masik nem olyan (jo, szép, okos, divatos, bérszinii, vallasu, faju stb.), mint mi?

A torténetvaz ismertetése: Botrany tort ki — rogton év elején — egy kisvarosi szakkdzépiskolaban. A felhabo-
rodott sziil6 megfenyegette a tantestiiletet, egyesek szerint tettlegességhez is folyamodott. Azt kifogasolta,
hogy a tanarok semmit nem tesznek annak érdekében, hogy a fia osztalytarsai abbahagyjak a gyerek napon-
ta torténé megalazasat. A tantestiilet — semmit nem tudtak a dologrol — ekkor kezdett d nyomozni a tortén-
tek utan. Kidertilt, hogy a tanyasi fiti naponta ,,apr6, hétkdznapi megalazasok” elszenveddje volt ,,avittos”
ruhai, illetve beszéde, szokdsai miatt.

Megjegyzés: Természetesen ez az 6ra — ha a dramatikus tevékenység feldl nézziik, akkor — az erkolcesi prob-
[émat helyezi a kdzéppontba. A drama szamara a torténet gyakran kicserélhet6, és a mas tantargyhoz tarto-
z6 tanulési teriilet feldolgozasa mellékes. A dramaval dolgozo, szaktargyat tanitd tanar szamara nyilvan
mas a helyzdt...

Az ora leirasa

1. ROVID TANARI NARRACIO arrol, hogy hol, mikor jatszodik jatékunk: napjainkban, a tanévnek még az elgjén,
szeptember hénapnak mar a végén vagyunk. A helyszin egy kisvaros (,,nem is olyan rossz hirti”’) szakko-
zépiskolaja.
laban torténtekrol, az iskola igazgatdjaval: 6 nem volt ott a tanariban az omindzus események megtorténte-
kor. A riporter jol értesiilt, emiatt kegyetlen kérdések sorat teszi fel (semmi kimélet az igazgat6 irant — le-
het, hogy volt didkja, s azért, esetleg egy kis helyi politikai hatsz¢él mozgatja, s akkor azért...).

A tanar jatssza az igazgatd szerepét, mig a riporter szerepére, a jelenetben vald kozremiikodésre az orat
megd 6z6en felkéri (és rovid megbeszélés soran felkésziti) az egyik diakjat. A riportbdl nem tudjuk meg tel-
jesen egyértelmiien, hogy mi is tortént, mivel az igazgato kitéré valaszokat ad még a rakérdezésekre is, de
az korvonalazodik, hogy az egyik sziild (jol megtermett ember) a tandriban tettlegesen bantalmazott tobb
tanart, esetleg ,,csak” sarokba szoritotta, mozgasszabadsagukban korlatozta ket (mintegy fél oran at),
ekozben becsmérelte és megfenyegette volna 6ket. Az mindenképpen ki kell, hogy deriiljén: a sziil6 azért
ilyen felhaborodott, mert a gyerekét — nem szokott panaszkodni, de most nagy sokara elmondta otthon —
azota inzultaljak (helyenként fizikailag is) az osztalytarsai a ,,vidékies” 6ltozkodése, beszéde, szokasai mi-
att, midta ebbe a (kis)varosi iskolaba jar.

3. ., KOZJATEK” (atanulok sztereotipiaira épitve): gazdag és Gijgazdag gyerekek ,,alaznak™ valakit azért, mert
oltozkodésben ,.kilog a sorbol”, nem felel meg az aktualis trendnek, csérdk a ruhdi stb. A ,,céltablat” nem
kell megjdeniteni (mint ahogy késébb, a vazlat 5. pontjaban, elegendd a jelzés)...

Nem fogjuk a tovabbiakban ezeket a szerepeket jatszani, igy hosszabb elékészitést sem igényel a rogtonzés.
Egész csoportban, de akar csoportbontassal is jatszhatd. Az utobbi esetben adhatunk kiilonb6z6 helyszine-
ket, dtér életkoru fiatalokat; esetleg a hétk6znapokbdl vett ,,stilusokat™ is megajanlhatunk.
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4. A tanar altal hozott FOTO ALAPJAN CSOPORTMUNKABAN egy-egy oltozék elemzése az esedékes korosztalyi
divat szempontjabol. Az egyes csoportok kiilonbozé elemzési szempontokat kapnak: pl. a divattervezo, a
kereskedé szemszogébdl, csak a gyakorlati hasznossagot vizsgald ,,energetikus’, az emblematikus vonaso-
kat (is) kutatd kultarantropologus stb. oldalarol.32 Minden csoport mas-mas fotot kap — ezeket a beszamo-
lok alatt kozreadjuk. A beszamoldk — a lehetéségekhez mérten — minél dsszefogottabbak és rovidebbek le-
gyenek! (Ennek érdekében élhet a tanar megkotésekkel: pl. csak az 6t legfontosabb megallapitast ismertes-
sék a csoportok ,,szoVivoi” a tobbiekkel stb.)

5. A kor kozepén, a széken egy puldver — ajelzés egy figurat helyettesit, azt, akit ,,alaznak”. A tanar megkéri a
tanulokat, hogy PROBALJIAK BELEKEPZELNI MAGUKAT A SZEKEN ULO FIU HELYEBE. Semmi mast nem is
kel tennitik, nem kell példanak okaért fizikai akciokban vagy szavakban ,,reagalniuk”. A tanar megprobal-
jaminél pontosabban visszamondani azokat a legélesebb mondatokat, amelyeket az €6z6 két jatékfordulo-
ban hallott a tanuloktol!

6. Még tartva a kort: MINDENKI MONDJON EGY-EGY SZOT arrol, hogy beleképzelve magat a fia helyzetébe, mit
érzett vagy mit gondolt a megjegyzéseket hallgatva!

7. TANACSADO SZOLGALAT: Gyors csoportos e ékészités (egyeztetés) utan, a munkacsoportokat egy-egy fovel
képviselve probaljunk ,,segitéként” tanacsokat adni a tovabbra is csak jelzett kdzponti figuranak! Ameny-
nyiben ez nem mikodik, akkor a tanar veheti magara a tanacsra szoruld fiu szerepét. A tanacsok arra vo-
natkozzanak, hogy mit tegyen afiu a helyzete megvaltoztatasa érdekében!

8. OTLETBORZE: Mit tehetnének tarsuk szokasos, napi gyakorlatot jelentd sértegetése helyett az osztaly tagjai?
(Tételezziik fel, hogy észreveszik azt a pillanatot, amikor a ,,sértegetdsdi” kezdddik! Mit tehetnének helyet-
te? Nem ,,vilagmegvaltd” megoldasokat varunk, a tanulok apro, nevetségesen koznapi otleteket is mondhat-
nak, mint pl.: forduljanak &, menjenek a biifébe, dobjanak be egy viccet stb.)

9. JATSSZUNK EL EGY OLYAN JELENETET (rutinosabb jatszoknal a GONDOLATKOVETES nevii eljaras alkalma-
zasaval), ahol mindkét fél alkalmazza az imént kapott tanacsokat!

3. 3. Szakértoi drama a technika és életvitel oran

Oratipus: Szakért6i drama.

Csoport: 5. osztalyos tanulok.

Tér: Osztalyterem — az egész csoportos megbeszélésekhez és a csoportbontasos tevékenységhez gyorsan at-
alakithato butorzattal.

1dé6: 2 tanora.

Amennyiben a szakértéi drama kontextusat jelentd ,,cég” kitalalasa, kidolgozasa is (aktualis) feladatunk,
akkor harom tanora az optimalis id6tartam. Az aldbbiakban abbdl indulunk ki, hogy a cég (vagyis a szak-
ért6i drama kontextusanak) ,,felépitése” mar el6bb megtortént, mas tanulasi teriilet esetében is alkalmaztuk
azt.

Eszkozok: Papir és ceruzak a rajzolashoz; csomagolopapir vagy nagyobb papirlap a kozos tervezéshez.
Tanulasi teriilet: A hazankra altalaban jellemz0, éghajlatunktol, kultaranktol fiiggd 6lt6zkodési szokasok.
Téma: A segitdszolgalathoz érkezett megrendelés teljesitése.

(Fokusz: A szakértdi drama sajatossagainak megfelelden egybeesik a tanulasi tertilettel.)

A drama kontextusa (szakért6i dramaban: a ,,cég”): A tanulok a Mentor Segitdszolgalat munkatarsainak
szerepébe 1épnek. Ez a szolgalat foként menekiiltekkel (a hazajukbdl eliildozottekkel) foglalkozik. Aktualis
feladatuk a magyar 6lt6zkodési szokasokrol egy rovid tajékoztatod fiizet elkészitése egy hazankba menekiilt
afrikai népcsoport (térzs) szamara (a polgarhaborts kornyezetbél menekiilt torzs a miénkt6l jelentésen elté-
ré éghajlatrol érkezett, eddig jobbara csak sajat maguk altal készitett, kulturalis tradicidiknak megfelel6 ol-
tozékeket hordtak).

Megjegyzés: A tanarnak végig szerepben kell dolgoznia, de ez a szerep (a gyerekek szerepeihez hasonléan) a
szakért6i dramaban végig funkcionalis, nincs rétegzettsége; vagyis konnyen jatszhatd. A szakért6i drama
sgjatossagainak megfeleléen a tanar szerepe nem lehet magasabb statuszi, mint a tébbieké. Ezzel egyiitt
olyan szerepet kel valasztania, amely lehetévé teszi, hogy a kiilsé informaciok hozza érkezzenek be: jelen
esetben a szolgalat egyik szakért6je, akinek a munkakoréhez tartoznak a kapcsolattartasi feladatok is (tigy-

32 Meg kell talalni az emlitett szakmaknak a megfeleld jelentéssel bird, és a tanulok szamara is érthetd elnevezéseit.
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vezetd). A tanari munkaban — a szakért6i drama esetében — a legnagyobb fdladat a munkaszervezés: az,
hogy miként bontja le a tanar elérhet6, megkozelithet6 feladatok sorava az 0ij ismereteket. (Ez a feladat mas
tanari tevékenységbdl is ismeros...)

Az ora szerkezete33

A Mentor Segitészolgalat legutolsé munkaja legsikeresebb pillanatainak felidézése.

A megrendelés ismertetése.

Osszmunkatérsi értekezlet: a munka méretének, mennyiségének, a raforditandd iddnek elsé kozditésben

torténd behatarolasa.

A munka felosztasa: munkacsoportok alakitasa.

A munkacsoportok értekezletei, a csoporton beliili munkamegosztas.

Anyaggyiijtés.

Csoportmunka.

Beszamold a csoporton beliil.

Az d6z6 megbeszélés eredményeitdl fiiggden Gjabb csoportmunka.

0. Felkésziilés a munkatarsi értekezletre: a csoport beszamolojanak egyeztetése.

1. Munkatarsi értekezlet: hol tartanak az egyes csoportok, illetve a folytatashoz sziikséges legfontosabb ele-
mek megbeszélése.

12. A megrendel6 képviseldjének latogatasa — megbeszélés.

13. A megrende6 (képviseldjének) észrevételei alapjan sziikséges valtoztatasok megbeszélése.

14. Sziikség esetén ujabb csoportmunka — visszacsatolas a 10. ponthoz. Ebben a ,,hurokban™ a 12. pont ismét-

lése — jO esetben — értelemszerlien a munka atvétele lehet.
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4. Osszegzés

A dolgozat tablazatos formaban ismertette a technika és életvitel tantargy 5-6. évfolyamos kerettantervi anya-
gabol azokat a tartalmakat, amelyek dramatikus tevékenységen keresztiil is tanithatok — a tantervi tartalmak
melé rendelve az alkalmazhaté dramatikus tevékenység tipusat, gyakran pedig konkrét, megvalosithato dra-
matikus otleteket is.

A folytatasban adaptalhato éravazakat, illetve szerkezeteket kozoltiink a dramatikus tevékenységeknek a tech-
nika és életvitd tantargy tanitasaban tortén6 alkalmazasara.

5. Felhasznalt irodalom

A drama tanitasa/I-IV. (tanari segédlet-sorozat az 1-2., a 3-4., az 5-6. és a 7-8. osztalyban tanitok szamara), KSZNK, G6dol16,
1997-1999. szerk.: Kaposi Laszlo

Az alapfokua nevelés-oktatas kerettantervei. 316-333. old. Bp. 2000. Az Oktatasi Minisztérium kiadvanya.

Dramapedagogiai Magazin

Heathcote-Bolton: Arthur kiraly lovagjai (1. rész), In: Dramapedagdgiai Magazin, 13. szam, 1997

Heathcote-Bolton: Arthur kiraly lovagjai (2. rész), In: Dramapedagdgiai Magazin, 14. szam, 1997

Dramapedagoégiai olvasékonyv, Marczibanyi Téri Miivelddési Kozpont, 1995. szerk.: Kaposi Laszl6

Jatékkonyv. A Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont és a Marczibanyi Téri Miivelddési Kozpont kiadasaban, 1993. szerk.:
Kaposi Laszlo

Pitrik Jozsef: Eletvitel — technika— haztartastan, 5. évfolyam. Apaczai Kiado, Celldomolk, 2001.

Pitrik Jozsef: Eletvitel — technika— haztartastan, 5. évfolyam. Apaczai Kiado, Celldomolk, 1998.

Pitrik Jozsef: Kézikonyv (technika és életvitel), Apaczai Kiadd, Celldomolk, 2001.

Pitrik Jozsef: Tanari kézikonyv, 6-8. osztaly (a technika, életvitel, haztartastan, palyaorientacio tankonyvsorozathoz), Apaczai
Kiado, Celldomolk, 2001.

LR 2

Stop-klatka — still image — allokép
beszamol6 a ,,Nagy-Britannia, a dramapedagdgia bolcséje — a lengyel drama 30 éve” cimii
nemzetkozi konferenciarol

33 A szakértdi drama esetében nem oraterveket, hanem a mithelymunkarol szol6 beszamolokat k6zol a dramapedagogiai szakiroda-
lom. Athidalé megoldasként valasztottam az 6ra szerkezetének rovid ismertetését.
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Glausius Laszlo?!

Hajnalban a vonaton, Varso felé kozeledve, mar az egész
magyar delegacié (Végvari Viktéria és én) izgatottan
varta a pillanatot, mikor életiinkben el 6szor kis transzpa-
renssel varnak minket a palyaudvaron. Kis csalddast kel-
tett ugyan, hogy nem igy tortént, de ennek ellenére lelke-
sen kovettiik sem angolul, sem németiil nem beszé1d, de
igen vidam vezeténket, Viktort, aki egy igen takaros
szallashely tévedéshdl tortént bemutatisa utan atkisért a
ténylegesen nekiink szant szallora. Nos, e szallashely leg-
inkabb egy elhagyott szovjet tiszti laktanyara emlékezte-
tett, melyben par hete kezdédtek meg a felgjitasi mun-
kak, s melyben a sietés temponak koszonhetéen néhany
helyiség mar el is késziilt.

Minden kezdet nehéz — gondoltuk, s ez igaznak is bi-
zonyult, hiszen joéforman ez volt az utolsé kellemetlen-
ség, mellyel a varséi konferencidn talalkoztunk. Az
ASSITEJ helyi munkatarsai, akik a konferenciat szervez-
ték, nemcsak megoldottak minden gondunkat, hanem azt
is véghez vitték, hogy arcukrdl egy pillanatra sem tiint el
a kedves, egyiitt érz6, segitékész mosoly, annak ellenére,
hogy akadékoskodasunkkal, problémainkkal erre igen
sok alkalmat szolgaltattunk. A tisztesség kedvéért még
azt is meg kel jegyeznem, hogy kritikai észrevételiink
utan, a masodik éjszakat mar ugyanazon szallodaban tol-
tottiik, ahol az angol vendégek laktak.

A konferencia els$ latasra sok mindenben hasonlitott
a mindenki altal jol ismert budapesti Dramapedagogiai
Hétvégékhez. Ez a rendezvény a lengyel dramapedago-
gusok, a gyerek- és diakszinjatszassal foglalkozok vagy a
drama irant gyakorld pedagdgusként érdekl6d6k szamara
az egyetlen olyan alkalom, ahol talalkozhatnak egymas-
sal, tapasztalatot cserélhetnek, tanulhatnak a ,na-
gyoktol”. Egy fontos kiilonbséget azonban mindenképpen
meg kell emliteniink. A rendezvény felépitése a kovetke-
z6 volt: az els6 négy nap folyaman parhuzamosan futd
mithelymunkékra (workshop) keriilt sor, melyek elsddle-
ges célja a tovabbképzés volt. E miithelymunkak hossza,
tovabba az altalunk részletesebben is megismert (angol
eldadok altal vezetett) két mihely szinvonala és az azon
résztvevd pedagdgusok hozzaallasa valdban garantalta,
hogy a résztvevdk tobb tudassal térnek vissza a napi gya-
korlatba, mint ahogy megérkeztek a konferenciara. A
mithelymunkék utan keriilt sor arra haromnapos konfe-
renciara, melyen lényegében ugyanazok vettek részt,
mint az azt megel 6z6 négy napon, s melyen hasonlo tipu-
sa foglalkozasokra, eléadasokra, megbeszélésekre keriilt
sor, mint itthon egy — atlagos — Dramapedagogiai Hétvé-
gén.

Eileen Pennington Viszonyrendszerbeli mintdk a
dramaban cimii miihelymunkaja

Miutan minden adminisztrativ és kényelmi szempontbol
fontos kérdést sikeriilt tisztazni a konferencia — egyéb-
ként minden szempontbol hallatlanul készséges és ru-
galmas — szervezéivel, kicsit bizonytalanul foglaltam he-
lyet a kék szoba néven nyilvan tartott, s a szinétdl elte-
kintve idealis probateremben. Bizonytalan voltam, hiszen

¢életemben eldszor voltam nemzetkdzi szakmai talalko-
Z6n, és életemben elGszor lattam valodi, €16 angol dréa-
mapedagogust. Meg amugy is mindig bizonytalan va-
gyok. De lehet, hogy mégsem vagyok bizonytalan, csak
akkor voltam az. llletve nem is tudom pontosan.

Utolag visszatekintve nem mondhatom, hogy a foko-
zatossag jegyében meriiltem bele a tudas forrd fiird6vizé-
be: Eileen Pennington — kimondatlanul — a szakmai leg-
nagyobbjai kozé tartozik. Ehhez méltéan a mithelymun-
kara valo jelentkezés feltétele volt, hogy a reményteljes
résztvevo szakmai tudasa érje el legalabb a ,,dramatanar
képzéseket tartd dramatanar” szintjét. En annak idején
egy pillanatnyi 6szintétlenségre valo késztetés és elegen-
do6 beképzeltség hatasara jelentkeztem a konferencia ezen
munkacsoportjiba. Onhittségem alabb hagyott, mikor ki-
deriilt, hogy Eileen Pennington erre a szintre ,,bel6tt”
szakmai tréninget tervezett az egyiitt toltendd négy nap-
ra. Nehéz volt ekkor elképzelnem, hogy valahogy tul fo-
gom élni az el6ttem allé megprobaltatisokat, s csak ak-
kor nyugodtam meg kissé, mikor a jelen 1év6 lengyel
dramapedagogusok félénken bevallottak a tréning vezeto-
jének, hogy 6k is egyszerti, gyakorl6 mezei dramapeda-
gogusok, s csupan az eléadd személye miatt valasztottak
ezt a tréninget. A jelenlevék — beleértve jomagamat is —
szakmai felkésziiltsége és szinészi rutinja mindvégig ele-
gendének bizonyult arra, hogy folyamatos kemény és
hasznos csoportmunka alakuljon ki.

Eileen Pennington igazan szérakoztatd eléado, s re-
mekiil talalja meg a gyakorlat és az ahhoz sziikséges el-
mélet aranyat. Soha, egyetlen percig nem volt iiresjarat,
unalmas pillanat a mithelymunka soran. A folyamatosan
(és az elso sziinet utan mar nemcsak lengyel nyelven) ki-
osztott nyomtatott vazlatok lehetévé tették, hogy a folya-
matos jegyzetelés helyett a figyelemé és az aktiv rész-
vételé legyen a foszerep. A mihelymunka soran megis-
merkedhettem az angolszasz alapossaggal, s ennek hata-
sara leszamoltam magamban az ezt a tipusti munkat pe-
pecselésnek tekint6 feliiletes személettel. Nagyon meg-
gy6z6 volt az egyiitt elvégzett munka a kovetkez6 okok-
bol: egyrészt bepillantast nyertem a dramaora-tervezés
soran felmeriil6 problémak atgondolasanak folyamataba,
masrészt megtanultam a sok esetben a rutinbdl fakado
meggondolatlansagok  kiszlirésének néhany hatékony
modjat.

E cikk keretei nem teszik lehetévé, hogy a miihely-
munka programjarol az azt megilleté részletességgel
szamoljak be, ezért most csak a négy nap tematikdjanak
bemutatasara, illetve a szamomra legizgalmasabb témak
picivel részletesebb kifejtésére vallalkozom. A négy nap
négy témaja a kovetkezd volt: 1. nap: A szerep statusza
és a hatalom; 2. nap: Szakért6i jaték — a bevonodas sza-
balyai; 3. nap: Szakért6i jaték: Strukturalt haladas; 4.
nap: A tanar szerepben.

Az elsb nap szamomra legfontosabb tanulsaga az volt,
hogy foglalkozasok tervezdjeként és vezetbjeként meny-
nyire fontos megtalalni azt a kényes egyensilyt, amely-

I A beszamol6 J. W. Somers kurzusarol szol6 részét Veégvari Viktoria irta. (A szerk.)
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nek a tanari statusz erdssége (a hatalom mértéke) és a
gyerekek kreativitasanak maximalis kiteljesedése kozott
fenn kel allnia. Hosszan vizsgaltuk az egyes tanari sze-
repekhez kotheté beszédmodokat, szofordulatokat, attitii-
doket, s mindvégig gyakorlati példakon keresztiil tanul-
tuk meg azok hasznalatanak modjat, az egyes lehet6sé-
gekben relé veszélyeket, az azok nyujtotta elonydket. A
tanari szereptipusok tobb altalam mar ismert és idehaza
mar kozolt felosztasa mellett tobb 1) megkdzelitési modot
is megismertem a mithelymunka ezen szakaszédban.

A masodik és harmadik napon bekdvetkezett az amire
vartam: megvilagosodasom volt! Mindeddig enyhe ko-
zonnyel és nagy foku idegenkedéssel figyeltem a szakér-
t6i jaték teriiletén altalam megismert hazai kisérleteket.
A tanitasi dramaval szemben sokkal kevésbé talaltam iz-
galmasnak, s az érzelmi fesziiltség hianyaban egyaltalan
nem tartottam igazan hatékony munkaformanak. Eileen
Pennington ezen a téren is ,,helyrerakott” par dolgot a fe-
jemben. Megértette velem, hogy a szakértdi jatékot nem a
hagyomanyos dramaformakkal kell &sszemérni (leg-
alabbis a fesziiltség és izgalom tekintetében), hanem a
hagyomanyos, a magyar kozoktatasban elterjedt tanitasi
oraval. Mind hatékonysagban, mind az egyes tantargyak
kozti kapcsolat megteremtésében eredményesebb mod-
szer lehet, mint a jelen pillanatban Magyarorszagon el-
terjedt poroszos iskola vagy mint j6 par — kitiin sajtoval

e e ey

csak akkor, ha kialakul itthon is egy az ilyen tipust

munkaban jaratos és a kozoktatishoz szorosan kot6do
dramapedagogus csoport/réteg/kozosség.

Eileen Pennington egy olyan programmal ismertetett
meg minket, amelyet egy angol ipari nagyvaros — az at-
lagos budapesti altalanos iskolakhoz sok mindenben ha-
sonlit6 — oktatdsi intézményében valositottak meg. A
programban részt vevd 11-12 éves tanulok masodik gene-
raciés bevandorlok (tobbnyire azsiai és afrikal szar-
mazasu, vallasukat is gyakorlé muszlim csaladok) gyer-
mekel. A gyerekek szocialisan hatranyos helyzetiiek,
koncentracios képességiik, tanulas iranti elkételezettsé-
giik, verbalis és irasbeli képességiik az atlagosnal alacso-
nyabb szintii. Alabecsiilik sajat képességeiket, s a képze-
|6erejitk is gyengének mondhat6é. Mindezen adottsagok-
bol kovetkezOen dontott Gigy az iskola vezetése, hogy spe-
cialis programot dolgoz ki a szamukra. Az a kedvezd
helyzet allt fenn, hogy az igazgatohelyettes egyuttal kép-
zett dramapedagogus is volt. Az 6 otlete volt, hogy egy
szakért6i jatékban jartas szinész-dramatanar vezessen
egy hat hétig tarté programot az adott évfolyam szamara.
A programba nem vontak be minden tantargyat, ,ko-
szonhetden” néhany, az évfolyamon tanité tandr idegen-
kedésének, de a kovetkezd tantargyaknak az adott hathe-
tes idszakra es6 tananyagat egy komplex szakért6i jaték
keretében kivantak megtanitani: képzémiivészet, drama-
jaték, angol, foldrajz, torténelem, szamitastechnika, zene,
vallastorténet. Az alabbi tablazat a megtanitani kivant
tantargyakhoz kapcsolddé tananyagot tartal mazza:

Tantargy A hat hétre tervezett tananyag

képzémivészet Szinek, anyagok szerepe, hasznalata kiilonféle hordozofeliileteken. Kompozicio tanulma-
nyozasa egy kép alapjan. Formak felfedezése.

dramajaték Allokép, forro szék, kiscsoportos jelenetek 6nallé elkészitése.

angol Kilonféle szovegek olvasasa. Egyes stilusok irasbeli hasznalata. Hivatalos levél megirasa.

foldrajz A helyi kérnyezet (Birmingham): a varos, k6zosségek West Midlandsben. Térképek, inf-
rastruktara, ipar stb.

torténelem Az 1348-49-es nagy pestigarvany gazdasagi és tarsadalmi kovetkezményei.

Szamitastechnika | A Microsoft Publisher program hasznalata. Szorolap és plakat tervezése.

zene Kisérletezés titbhangszerekkel. Az elektronikus zene alkalmazasa.

vallastorténet A katolikus templom belsé elrendezése. F6bb katolikus egyhazi tinnepek, szertartasok.

A program tervezését végz6 csoportot Eileen Penning-
ton vezette, 6 maga azonban nem vett részt a kivitelezés-
ben. Szinész-dramatanarok vezették a szakért6i jaték ke-
retének kialakitasara szolgalé foglalkozasokat, a
kontextusépitést, s folyamatosan segitették az iskola tana-
rait, akik a szakérakat maguk tartottak meg — vallalva a
szakért6i jaték keretében vald munka kihivasait. Ezen
szaktanarok rovid ,kiképzését” és a folyamatos szakmai
ellendrzést a program tervezdje végezte, természetesen
szerepben — Eileen Pennington rigorézus minisztériumi
hivatalnokként jelent meg idénként a ,,szakértdi csoport-
nal”.

A gyerekek a hat hét alatt arra vallalkoztak, hogy
olyan muizeumi szakemberek szerepét oOltik magukra,
akik feladatul kapjak, hogy tervezzenek és szervezzenek
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meg egy vandorkiallitast, tovabba vallaljanak részt a ki-
vitedlezésben és utaztatisban is, valamint képezzék ki a
kiallitast kiséré muzeumpedagogusokat.

A létrehozott kiallitas kozponti témajat az 1348-49-es
nagy pestigarvany adta, melyhez kapcsolodva a rengeteg
kiallitasi anyag megtervezése, a hivatalos levelek, a
nagykozonségnek szoloé reklamanyagok, plakatok elké-
szitése, a vandorkiallitas Gtvonalanak tervezése, a célal-
lomasként szerepld falvak, varosok feltérképezése, a
~muzeumpedagogusként felkért sSzinészek kiképzése”
adott modot arra, hogy a fent jelzett tananyagot a gyere-
kek el sgjatithassak.

A mihelymunkat zaré negyedik napon a tanari sze-
repbe [épés eldkészitésével, a szerephez sziikséges kellé-
kek, jelmezek kivalasztasaval, hasznalataval foglalkoz-



tunk. Megtanultuk és gyakoroltuk a siirités fontossagat, a
szerepbeli megszolalasok, gesztusok aprolékos megterve-
z¢ését ¢és a mindezekhez kapcsolodd szerepen kiviili
egyeztetés technikainak fontossagat.

Az improvizaciotol az eléadasig — J. W. Somers
workshopjarol

A drama alternativ pedagogia — vallja John Somers, aki
az exeteri egyetem professzoraként kapott meghivast a
konferenciara. T6le hallhattuk azt is, hogy a drama hata-
sa nagyon hasonlé lehet ahhoz, ahogy a miivészeti alko-
tasok okoznak valtozasokat benniink, megvaltoztatva a
vilaghoz, s benne sajat magunkhoz valé viszonyunkat.

E hatas elengedhetetlen feltétele, hogy a drama vizs
galta teriiletek érintkezzenek a csoport sajat életével, kér-
déseivel — mikozben természetesen nem vizsgalhatja egy-
egy ember konkrét problémajat —, masrészt kiilonos
hangsalyt fektettiink a megvalositas hogyanjara, azokra a
technikakra, amelyek képesek bevonni a drama vilagaba,
¢és segitenek elsajatitani a drama szimbolikus nyelvét.

Harom f6 vizsgalati pontot jeloltiink ki: hogyan lehet
szerkeszteni, majd megformalni a kozés munkat, illetve
az eredményt végiil hogyan lehet kommunikalni, meg-
osztani masokkal. Ehhez tiint jo eszkéznek az improvi-
Z4cidra épité dramamunka.

A drama vilagaba vald bevonasnal az anyagnak kell
nagyon erdsnek lennie, és nem csak a jatszokat, a tanart
is érdekelnie kell. (Eléfordulhat az is, hogy egy érdekes
kiinduléponton kiviil a tanar nem is hoz mast, a csoport
donti el, merre indul majd a torténet, mi érdekli 6ket be-
[6le.)

Az improvizacioval dolgozé dramamunka a tudoma-
nyos kutatashoz hasonlithatd: megsziiletik egy 6tlet, ame-
lyet szamos szemszogbdl és modon meg kell vizsgal-
nunk, mig valamilyen felfedezéshez juthatunk (az impro-
vizaciok soran leszlir6dé valamiféle tapasztalathoz),
amelyet végiil (eléadas formajaban) megosztunk masok-
kal is.

Az improvizacié folyamata

Az es6 és legfontosabb dolog, amire a munkahoz sziik-
ségiink van, a csoport koz6s hangulatanak, ,,lelkének” és
jokedvének megteremtése. Csak mosolygd emberekkel
lehet egyiitt jatszani: erre szolgaltak a bemelegit6 fogok,
névtanulo és bizalomjatékok, melyeknek kiilonbozd tipu-
sai minden nap megjelentek. Fontos, hogy a legegysze-
ribb gyakorlatoktdl lassanként, a csoport megismeréSével
lehet csak ejutni a mélyebb munkaig: ha ez a fokozatos-
sig nem valdsul meg, a bevonddas sem lehetséges. Ezért
munkank koriilbeliil kétharmad része lazabb, ,tréfas”
improvizaciokkal telt.

Leggyakrabban paros, szdveges improvizacioval dol-
goztunk, kezdve a legegyszeriibb formatol (parban mesélt
kormese”), folytatva a szituacios jatékokon at (szerep-
kartyak segitségével, lasd kés6bb) a megkomponalt,
szinhazi hatasokkal is é16 csoportos improvizacioig.

Egy példa: A roppant pedans, tisztasagmanias lakok
és a hazban lakd motorosbanda tagjainak Osszetiizése
€l6szor paros jelenetekben, egyszerre zajlott. Majd a két
csoport megirta sajat indulojat, ezeket eldéadtuk egymas-
nak. A jaték utolso6 fazisaban a két indul¢ felvaltva hang-

zott €, mikozben a parok egymast cserélve jatszottak vé-
gig a jelenetet, mindig az €626 par improvizacidjahoz
csatlakozva. Ez a némileg mar bonyolultabb forma igen
hatasosnak bizonyult, hiszen alkalmas volt arra, hogy a
fesziiltséget mindvégig magas héfokon tartsa.

Mint talan a fentiekbdl is kideriilt, a ,,tréfas, viddm”
improvizaciok szituacioi is valodi problémakat hordoz-
nak magukban, hiszen csak olyan dologrol lehet jatszani,
amely valamilyen formaban képes az élet egyfajta mo-
ddljét adni, ezen keresztiil kapcsolodni a jatszokhoz.
Ami személyesen nem érint — az érdektelen.

Az egyszeriibb improvizacioés technikaknal is érdemes
fefigyeni arra, mennyivel beszédesebb a test nyelve,
mennyire hatasos lehet egy reflektor, egyetlen maszk
vagy kellék (magyaran a szinhaz hataskeltd eszkozeinek)
hasznalata is — térjiink at tehat a bevonas/bevonodas
technikaira.

A bevonas technikai

A drama egyik talan legnehezebb kérdése, hogyan érhet-
jik el, hogy a jatszok szerepbe 1épjenck, a felvett szerepet
tartani tudjak, majd a jaték végén letegyék azt. Nagyon
pontosan tudatositanunk kell az én és a nem-én kiilonb-
Segeit, illetve a szerep azon sajatossagat, hogy egyszerre
jatszunk szerepet, mikozben a felvett szerepben is 6nma-
gunk maradunk (ld. szinész-paradoxon, szereptudat).

A dramanak jol kidolgozott eszkoztara van erre. En
csak egy aprosagra hivnam fel a figyelmet: mindig volt
egy kis, kitartott, koncentralt sziinet a szerepbe 1épés pil-
lanatara, illetve a szerep elengedésére. Még akkor is, ha a
parok csak maguknak dolgoztak, az eredményt nem kel-
|ett visszahozni.

A legnagyobb tapasztalat az vaolt, hogy a siker zaloga
a dramatanar személyisége, és szinte minden azon mulik,
hogy képes-e hangulatot teremteni, jatékra hivni, ,.elva-
razsolni”.

A kurzus soran sokat dolgoztunk kész dokumentu-
mokkal, levelekkd, a forro szék, a tablo (stop-klatka®),
aférum-szinhaz eszkozeivel.

Az improvizacié kapcsan sok sz esett a szerepkar-
tyak hasznalatar6l. Szinte minden paros rogtonzés ezen
alapult. (A kartyakat a masik szerepl6 természetesen nem
lathatta.) Pontosan kidolgozott, meglehetésen hosszu le-
irasokat kaptunk, amelyek mindig tartalmaztak, hogy ki,
hol, milyen problémaval szembesiil, illetve az improviza-
Ci6 kezd6 pillanatat. Ezeken kiviil nagyon fontosak vol-
tak az tn. specialis informaciok (ezeket altalaban csak az
adott fél ismerte). A szerepkartyak miivészetének 1énye-
ge, hogy olyan helyzeteket és igy vazoljanak, hogy ne le-
hessen konnyti, vagy kozhelyes vélaszokat talalni. izeli-
t6il egy példa:

Anya (Elizabeth Richards)

82 éves vagy, maganyosan élsz egy nagyvaros elovarosa-
ban, egy négy haloszobas hazban. A férjed 6t éve meg-
halt, két gyermeked van. Sarah/Colin (a masik jatszo
nemétdl fliggden) 52 éves, Sally 50, és Kanadaban él.
Fiiggetlen személyiség vagy, addig akarsz a sajat hazad-
ban élni, amig csak képes vagy rd. Ezt mar nem talalod
annyira egyszeriinek, bar a fiad/lanyod minden nap meg-
latogat 12.30-kor, az ebédsziinetében, és ebédet hoz ne-
ked. Fiad/lanyod a belvarosban dolgozik, kocsival jon.
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Két szocialis munkas is segit neked, akik tobbszor is el-
jonnek egy héten, hogy megfiirdessenek, és minden
egyébrol is gondoskodjanak. Két éve nem lattad Sallyt —
reméled, jové nyaron meglatogat.

Néha f6z6l magadnak — leginkabb készételeket a
mikréban, ritkabban a gaztlizhelyen is. Leginkabb a nap-
paliban szeretsz lenni, mert a gazkandallo kellemes me-
leget araszt. Napilapok is jarnak neked, az Gjsag és atévé
biztositja, hogy ne szakadj el a kiilvilagtol. Van egy
macskad, Rozsdas, aki nagyon kedves neked.

A jaték akkor kezdédik, mikor a lanyod/fiad a szokasos
idében, 12.30-kor megérkezik. Epp a kandallonal szu-
nyokalsz a karosszékedben, kezedben egy napilap.

Lany/fiu (Sarah/Colin Richards)

52 éves vagy, négy gyereked van. A paroddal egyiitt teljes
munkaidében dolgoztok, mindkett6tok szdmara fontos a
munkatok és a karrieretek. Keményen dolgoztok, hogy a
gyerekeknek minden lehetdséget megadjatok a sportolas-
ra, zenetanulasra stb. Hagod, Sally (50 éves) Kanadaban
¢l. Nem lattad két éve, de szo van réla, hogy jové nyaron
atjon Anglidba. Edesapad 6t éve meghalt, de édesanyad
(aki 82 éves) még mindig abban a csaladi hazban él, ahol
felnbttetek. Az ebédsziinetedben minden nap elmész a
munkahelyedrél, hogy meglatogasd, ebédet viszel neki,
majd visszgjossz a varosba. Keményen dolgozol, latoga-
tod az anyadat, és otthon a sajat csaladodat is el kell 14t-
nod — mindez elég nagy nyomast jelent. Edesanyadnak
segit, hetente t6bbszor is két szocialis munkas.
Mostanaban észrevetted, hogy édesanyad egyre feledéke-
nyebbé valik. El6fordul, hogy a macskat egész nap nem
engedi ki, nem eteti meg, az ételt a gazon felejti, kozel il
a gazkandallohoz, mikdzben az Gjsagjait a labahoz szor-
ja, kozel a tiizhoz.

Eldontotted, hogy meg kell beszélnetek ezeket a dolgo-
kat, és azt javasolod neki, hogy kolt6zzon egy nyugdijas
hazba — mivel sem te, sem a parod nem adhatja fel miatta
az allasat.

Az impro akkor kezdddik, mikor a szokasos idépontban,
12.30-kor megérkezel az anyadhoz, aki a kandallénal
szunyokal, kozel a tiizhoz, kezében az Gjsagjaval.

A bevonas remek eszkoze lehet képek vetitése valami-
lyen nagy feliiletre. Ez a technika lehetdvé teszi, hogy
egy-egy jatszo bekapcsolodjon a képbe, akar 1j szerepl6-

ként, akar stilizalt modon, igy elinditva egyfajta torténe-
tet/értelmezést. Csoportos tablo is sziilethet igy. Az indi-
tas masik lehetdsége, ha a kép elkésziiltét megel6z6 pil-
lanatokkal, vagy épp a folytatassal foglalkozunk. Fontos
a szemléldésre, befogadasra adott viszonylag hossza
ido.

Hasonl6, de szimbolikussidgiban talan még érdekfe-
szit6bb, ha irasvetitdvel papirlapon kivagott ablakocska-
kat vetitiink, és az igy sziileté fényfoltokba helyezziik a
szerepléket, egy-egy gesztusukat, mozdulatukat. (Egyéb-
ként is nagyon hatasosnak, a mélyités fontos eszk6zének
bizonyult a lampak, fények/s6tétek hasznalata, sokkal
tobb figyelmet forditottunk ezeknek az eszk6zoknek a
hasznalatara, a hatasok megkomponalasara, mint azt itt-
hon szoktuk munkaink soran.)

Az utolsb — a négy nap munkajat dsszefoglald — el6-
adas kiscsoportos improvizaciokbol épitkezett, amelyet
»talalt targyak” inditottak el. Az improvizaciok sorozata-
ban, és végiil a bemutatott par perces jelenet-sorokban
probaltuk a tanult technikakat alkalmazni.

A tanar szerepérél

Az improvizaciés munkaban a tanar a ,rakéta” szerepét
tolti be. Legjelentdsebb szerepe a folyamat elején van, a
jatékkedv és a hangulat megteremtésében, az anyag ere-
jének biztositasaban — de ahogy a jaték elindul, a tanar
fokozatosan visszavonul, ahogy az {rhajorél s
lehullanak arakéta fokozatai az inditas utan.

Osszegzés

A konferencian val6 részvétel minden szempontbol hasz-
nosnak bizonyult. Egyrészt olyan személyes tapasztala-
tokkal érkeztiink haza, melyeket napi munkank soran is
hasznositani tudunk. Masrészt sikeriilt felkelteni a jelen-
[évO kozép-eurdpai tarsszervezetek figyelmét a magyar
dramapedagogia irant. A konferencia egészére érvényes
oldott Iégkor lehetévé tette, hogy mind a cseh, mind a
lengyel dramapedagégiai tarsasag felé megtorténhetett az
elsé tapogatozo 1épés — a késdbbi szorosabb egyiittmiiko-
dés iranyaba. Hogy milyen jellegii és mértékii lehet ez az
egyiittmikodés, arrdl persze nem mi vagyunk hivatottak
nyilatkozni, de azt teljes bizonyossaggal allithatjuk, hogy
az ez iranya igény megvan a hasonlo keretek kozott dol-
gozo kiilfoldi kollégakban is.

L3 3

Részlet a NAT 2003-bol

Drama és tanc

A rendelkezésre all6 id6t tanccal és mozgassal dusitott dramajatékokkal tudjdk hasznalni a neveldk. igy szer-
vezhet6 meg az a komplex miivészetpedagogiai munka, amely mint mddszer az alsobb évfolyamokat teljes
egészében athatja, a felsébb évfolyamokat tetszés szerint athathatja, mint éraval rendelkez6 tantdrgy pedig —
szakképzett tanar altal vezetve — barmely szinten bevezethet6. Az 6rdkon zajlé neveldmunka és tanulasi fo-

lyamat drama érettségivel is zarulhat.

A drama és tanc kreativ folyamata a csoportos jatékok egyiittes élménye révén segiti el6 a tanulok alkoto-
¢és kapcsolatteremtd képességének kibontakozasat; Osszpontositott, megtervezett munkara szoktatasat; testi,
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beszédiik tisztasaganak kialakulasahoz, szolgalja On- és tarsismeretiik gazdagodasat. A drama és tanc tan-
targyként az érzékelés ¢s a kommunikacio iskoldja. Cél a képességek fejlesztése: a fogékonysag, a fantazia, a
koncentracio és a jo értelemben vett érzékenység fokozasa, az észlelés finomsaganak, a kifejezés arnyaltsaga-
nak fejlesztése, valamint az értékek iranti fogékonysag, a tolerancia és az egyiittmitkodés magas szintjének ki-
alakitasa.

A drama és tanc mint tantargy — tevékenységkozpontu. A tevékenységet kivetd elemzd beszélgetések a fo-
galmi ismeretek bévitésével jarnak. Akkor hatékonyak igazan, ha megszerzett tudasukat, alakuloban 1év6 vé-
leményiiket, felvet6dd kérdéseiket beépitik a tanulok a megjelenité jatékokba. Az egyes dramai és szinhazi ki-
fgjezési formak megismerése és hasznalata tanuld és tanar szamara egyarant haszonnal jar: a nehezebben meg-
fogalmazhato vagy épp formalddo gondolatok és érzelmek kifejezését, s a meglévo ismeretek dlendrzését egy-
ként szolgalja ez az eljaras. A miivészeti tevékenység szakmai szabalyainak betartasa nem lehet ellentmondas-
ban azzal az evarassal, hogy az 6rakon valo részvétel a tanulok szamara 6romet és szellemi izgalmat jelent-
sen. (folytatas az 50-52. oldalon)
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Fejlesztési feladatok

1. A csoportos jatékhoz és a megjelenitéshez sziikséges képességek fejlesztése, készségek kialakitasa

NAT 2003, drama és tanc, folytatas

1-6. évfolyam

7-12. évfolyam

1-2. évfolyam

A jatékbatorsag kialakitasa, a csoport
el 6tti megnyilvanulas gyakorlasa és el-
fogadasa.

Egyensily-, ritmus-, és térérzékelés.
Szinek, hangok, formak, anyagok érzé-
kelése, felismerése.

Egyszeri mozgasok és tartashelyzetek
utanzasa, tiikrozése. Allatmozgasok és
-hangok utanzasa.

Memoria- és koncentraciofejleszto jaté-
kok: mondokak, kiszamolok, talalos
kérdések, mozgasos és szoveges figye-
lemfejleszto jatékok.

Népi gyermekjatékok (ritmikus jatékok
dallal, monddkaval)

3-4. évfolyam:

Csoportos mozgasos, hang- és térérzéke-
[6 gyakorlatok.

Osszetett, tobb érzékteriiletre épiilé gya-
korlatok.

Térkitolto és térkihasznalo gyakorlatok
egyszer{i mozgastechnikai, illetve alap-
foku tanctechnikai elemek felhasznala-
Saval.

Ritmus-, mozgas-, és beszédgyakorlat-
okkal kombhinalt koncentracios és me-
méria gyakorlatok.

5-6. évfolyam

A kifgez6 kozlés alapjainak elsajatitasa:

artikulacios gyakorlatok, temp6-, hang-
sily- és hanglejtés-gyakorlatok.

Nem verbalis kommunikacios jatékok.
Koncentracios és lazitogyakorlatok.
Egyszeriibb interakcios jatékok.

Paros bizalomgyakorlatok.

Alapfoka mozgastréning.

7-8. évfolyam

Beszéd- és 1égzéstechnikai gyakorlatok.
Koncentracios és lazitdégyakorlatok.

A tudatos megfigyelés jatékai

Paros, illetve csoportos egyensuly- és bi-
zalomgyakorlatok.

Kiilénbozé tanctipusok paros technikai-
nak alapjai.

Egyszeriibb 6n- és tarsismereti jatékok.

9-12. évfolyam

Fejleszté és szintentartd beszédes jaté-
kok.

Koncentracios és lazitdgyakorlatok.
On- és tarsismereti jatékok.

Tanc- és mozgasszinhazi technikak pa-
ros gyakorlatainak alapjai.




2. Rogtonzési és egyiittmiikodési képességek fejlesztése
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1-6. évfolyam

7-12. évfolyam

1-2. évfolyam

Utanzo jatékok. Fantaziajatékok 1étezd vagy
képzeletbeli 1ények megjelenitésével.
Kreativ jatékok targyakkal. A targyak nem
rendeltetésszerii hasznalata. Babkészités.
Csoportos improvizacios jatékok tanari ira-
nyitassal.

Gyermekjatékok 1épésmotivumainak szabad
varialasa.

3-4. évfolyam

Fantaziajatékok elképzelt targyakkal, elkép-
zelt személyekkel, elképzelt helyzetekben.
Csoportos improvizacios jatékok.
Rogtonzések alapszintii elemz6 megbeszélé-
Se.

5-6. évfolyam

Egyszerti elemekbdl épitkez6 mozgassor 1ét-
rehozasa (inditds, megdllitds, gyorsitds, las-
sitas, fordulat, jaras, futas, mozdulatkitar-
tds).

Mozgasos improvizacio a tanar altal meg-
adott cselekményvazra, a tanult egyszer(i
tanctechnikai elemek felhasznalasaval.
Improvizacio a megismert szinhazi technikak
alkalmazasaval.

Maszkos jatékok

Jeles napok jatékai

7-8. évfolyam

Improvizacio kézosen megvalasztott témara,
torténetvaz alapjan.

Az improvizacio elemzé megbeszélése.
Improvizacio a tarsmiivészetek eszkoztara-
nak bevonasaval.

Mozgasos improvizacio kdzdsen egyeztetett
karakterek szerepeltetésével, a tanult tanc-
technikak alkalmazasaval.

Cselekménnyel rendelkez6 mii kozos dra-
matizalasa.

Jelenetsorok verbalis improvizacioval

9-12. évfolyam

Improvizacio6 a tanar altal megadott témara,
atanulok altal kézosen kidolgozott torténet-
vaz alapjan.

Improvizacio a megismert kifejezési formak
Osszeflizésével.

Improvizacié a megismert a szinhazi stilusok
elemeinek alkalmazasaval.

Spontan és el8készitett mozgasos improviza-
Cio adott zenére vagy téma alapjan.
Mozgasos improvizacio tanc- illetve moz-
gasszinhazi technikak alkalmazasaval.
Mozgassor tervezése.

Torténelmi korszakok tancainak megismeré-
se

3. Ismeretszerzési, tanulési, problémamegoldd képességek erdsitése, kifejezokészség fejlesztése

1-6. évfolyam

7-12. évfolyam

A drama és a szinhaz formanyelvének tanulmanyozasa

1-2. évfolyam

A beszéd, az ének és a mozgas Gsszekap-
csolasa jatékhelyzetben és/vagy ritmikus
forméaban.

A kezdet és a vég felismerése térbeli és
idébeli strukturakban.

A f6hos és a szereplok megkiilonbozteté-
Se.

3-4. évfolyam

A szerkezet megfigyelése a csoporton be-
luli rogtonzésekben (a jelenet inditasa,
csucspontja és befejezése).

A szerepl6 és helyszin.

A szinhaz formai elemeinek megfigyelé-
se latott el@adasban, illetve alkalmazasa sa-
jat rogtonzésekben: egyszerli jelmezek, kel-
Iékek, berendezési targyak.

5-6. évfolyam
Egyszerii kifejezési formak megismerése és
alkalmazasa: pl. gondolatkovetés, mimes ja-
ték, levél és napld, telefonbeszélgetés, allo-
kép.
Az alapvetd fogalmak (pl. mese, cselekmény,
szandék, fesziiltség, konfliktus, fordulépont)
ismerete és alkalmazasa a sajat jatékok érté-
kel 6 megbeszélése soran.
Jatékok a megismert szinhazi formai elemek
hatasanak tanulmanyozasara.

7-8. évfolyam
Az sszetett szerkezetli dramajatékok meg-
ismerése és alkalmazasa: pl. forr6 szék, fo-
rumszinhaz.
Kellékhasznalat.
Szertartasok, tinnepek, ritualis jatékok.
A cselekmény és ellencselekmény érzékelé-
se, apillanat megjelolése, jelentések, hata-
sok megfigyelése, a szerkezet érzékelése sa-
jat jatékokban.
Az alapvetd szinhazi mifajok megkiilonboz-
tetése és felismerése.
A szinhazi nyelv elemeinek megfigyelése 1a-
tott eladasban, ezek alkalmazasa sajat ja-
tékban. Egyszerl diszlet, jelmez, kellék,
egyszeri fény- és hanghatasok

9-12. évfolyam

Dramai kifejezési formak Osszefiizése,
egymasra épitése a kivant tartalom kifejezé-
se érdekében.
A kontraszt és a szimbolum fogalméanak is-
merete, alkalmazasa sajat jatékok soran.
El6adascélu jelenet- és dramaelemzés. Az
irott drama, mint javaslat az eléadashoz
A szinhazi miifajok és stilusok tanulmanyo-
Zasa: a torténeti mifajok és napjaink szinha-
Zi mifajai; az egyes szinhazi stilusok jellem-
Z6 jegyeinek felismerése latott, s alkalmaza-
sa sgjat részvétellel zajlo szinjatékokban,
dramamunkaban.
A szinészi munka alapszintli elemzése
El6adaselemzés.
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Torténetek feldolgozasa komplex dramadrak keretében

1-2. évfolyam
Szerepjaték targyakkal (a tdargyak meg-
valtoztatdsa nélkiil).
Jaték megvaltoztatott, atalakitott tar-
gyakkal.
Csoportos improvizacios jatékok tanari
iranyitassal zajlé jatékban.
Egyszer(i magatartasformak, viselkedé-
sek elemzése a csoportos improvizaciok
kapcsan.

3-4. évfolyam
Ismert torténet eljatszasa. Kozos drama-
tizalas a tanult babos, mozgasos modo-
kon, majd rogtonzott beszéddel, zenei
elemekke.

5-6. évfolyam
Dramatikus improvizacidk — a tanar al-
tal megadott és/vagy a tanulok altal 1ét-
rehozott torténetvaz alapjan. Dontések
elemzése.
Dramatikus improvizaciok irodalmi
miivek alapjan
Dramatikus improvizaciok ismert torté-
nelmi események kapcsan. Eljatszas, ki-
egészités, folytatas, fordulatépités.

7-8. évfolyam

Torténetek  feldolgozasa  Osszetett
szerkezetli kifejezési formak és abrazo-
las modok alkalmazasaval.

Torténetek feldolgozasa kiilonbozo
tanc- és mozgastechnikai elemek alkal-
mazasaval.

A torténetnek mint cselekménynek
az elemzése, a cselekmény iizenetének
érzékelése.

9-12. évfolyam
Torténetszerkesztés és torténetmegjeleni-
tés kiilonboz6 szinhazi, dramal, illetve
tanc- és mozgasszinhazi formak alkalma-
z4saval.
Bekoltozés klasszikus dramék és komé-
diak cselekményébe — elemzé jatékok-
kal.
Szinhaz- és dramatorténeti események,
alakok, korszakok feltaro feldolgozasa
torténetépitéssel, komplex dramadrak
segitségével.

4. A megismero- és befogadoképesség fejlesztése

1-6. évfolyam

7-12. évfolyam

1-2. évfolyam
Gyermekszinhazi eléadas megtekintése. Be-
szélgetés a latottakrol.
Versek, mesék befogadasat, elmondasat se-
gitd jatékok és gyakorlatok
Babazo jatékok, altatok, ringatok. Kiolva-
S0k, parvalasztok.

3-4. évfolyam
Gyermekszinhazi eléadas megtekintése.
Részvétel a latott eldadas alapszintli elemz6
megbeszélésében.
Az emberélet szakaszaihoz, forduloihoz kap-
¢sol6d6 hagyomanyok, dalok és szertartasok
(pl. lakodalom) megismerése. Tancos alap-
Iépések elsajatitasa.

5-6. évfolyam

Szinhazi eldadas megtekintése. A latot-
tak kollektiv elemzése a megismert foga-
lomkészlet alkalmazasaval.

A hagyomany szokascselekményeinek
megismerése és — kedv esetén — kiprobalasa.
Jeles napok szokasai (lucdzas, betlehemezés,
regolés)

Enekes-tancos jatékok: fogyé-gyarapods,
vonulés-kapuzos jatékok.

Ugrosok, karikazok, eszk6zos tancok.
Szatmari csardas.

7-8. évfolyam

Szinhazi el6adas megtekintése. Beszamo-
16 az élmény alapjan.

Alakoskodd népszokasaink megismerése
(farsang)

Magyar féari tancok: a palotas megisme-
rése.

XX. szazadi tarsastancok alaplépései.

9-12. évfolyam

Kiilonboz0 szinhazi iranyzatokhoz tartozo
szinhazi eldadasok megtekintése. A latott
el6adasok értelmez6 bemutatasa.

[zelité az eurdpai kultirak és a tavolabbi vi-
lagok dramatikus szertartasaibol. Liturgidk
megismerése.

Napjaink mozgasmiivészete.
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